Organ iiiiiiiii

Izaque Pereira de Sou WIgtJ or Jorge
e Ros PmtIdCtGp

Sa beres Docentes
e Formacao
Profissional: Curriculo,
Praticas e Tecnologlas




IZAQUE PEREIRA DE SOUZA
WELINGTON JUNIOR JORGE
ROSANA PIMENTEL DE CASTRO GRESPAN
Organizadores

SABERES DOCENTES E FORMACAO PROFISSIONAL:
CURRICULO, PRATICAS E TECNOLOGIAS

Maringa — Parana
2021



2021 Uniedusul Editora

Copyright da Uniedusul

Editora

Editor Chefe: Prof. Me. Welington Junior Jorge
Diagramacao e Edicao de Arte: André Oliveira Vaz
Revisao: O/s autor/es

Conselho Editorial

Adilson Tadeu Basquerote Silva
Adriana Gava
Alexandre Azenha Alves de Rezende
Alexandre Matiello
Ana Julia Lemos Alves Pedreira
Ana Paula Romero Bacri
Andre Contin
Andrea Boari Caraciola
Antonio Luiz Miranda
Campos Antonio Valmor de
Carlos Augusto de Assis
Christine da Silva Schroeder
Cintia Beatriz Mller
Claudia Madruga Cunha
Claudia Padovesi Fonseca
Daniela de Melo e Silva
Daniela Franco Carvalho
Dhonatan Diego Pessi
Domingos Savio Barbosa
Fabiano Augusto Petean
Fabrizio Meller da Silva
Fernanda Paulini
Francielle Amancio Pereira
Graciela Cristine Oyamada
Hélcio de Abreu Dallari Junior
Helena Maura Torezan Silingardi
Izaque Pereira de Souza
Jaisson Teixeira Lino
Jaqueline Marcela Villafuerte Bittencourt

Jessica da Silva Campos
Jéssica Rabito Chaves
John Edward Neira Villena
Jonas Bertholdi
Karine Rezende de Oliveira

Leonice Aparecida de Fatima Alves Pereira Mourad

Luciana Karen Calabria
Luciano Messina Pereira da Silva
Luiz Carlos Santos

Luiz F. do Vale de Almeida Guilherme

Marcelo de Macedo Brigido
Mauricio José Siewerdt
Michelle Asato Junqueira
Nedilso Lauro Brugnera
Ng Haig They
Normandes Matos da Silva
Odair Neitzel
Olga Maria Coutinho Pépece
Pablo Cristini Guedes
Rafael Ademir Oliveira de Andrade
Regina Célia de Oliveira
Reinaldo Moreira Bruno
Renilda Vicenzi
Rita de Cassia Pereira Carvalho
Rivael Mateus Fabiricio
Sarah Christina Caldas Oliveira
Saulo Cerqueira de Aguiar Soares

Viviane Rodrigues Alves de Moraes

s

Dados Internacionais de Catalogacao na Publica¢ao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

N\

S115

Formato: PDF
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia
ISBN 978-65-86010-75-6

Ill. Grespan, Rosana Pimentel de Castro.

Saberes docentes e formagao profissional [livro eletronico] :
curriculo, praticas e tecnologias / Organizadores lzaque Pereira
de Souza, Welington Junior Jorge, Rosana Pimentel de Castro
Grespan. — Maringa, PR: Uniedusul, 2021.

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader

1. Educacdo. 2. Planejamento educacional. 3. Professores —
Formagao. |. Souza, Izaque Pereira de. II. Jorge, Welington Junior.

CDD 371.72

\_

Elaborado por Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422

J

O conteudo dos artigos e seus dados em sua forma, corre¢ado e confiabilidade sdo de responsabilidade

exclusiva dos autores.

Permitido fazer download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos aos autores,
mas sem de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.

www.uniedusul.com.br



SUMARIO

07 T 1 11| o N OO 8
Metodologias Alternativas para o Ensino de Ciéncias: A Construcao dos Conceitos de Fases
da Lua e Marés
Pedro Henryque de Castro
Augusto Antonio de Paula
Antonio Fernandes Nascimento Junior
DOI 10.51324/86010756.1

L0 T 1111 | o 20
Mobile Learning no Ensino Superior: Uma Analise das Percepgdes de Docentes na Graduagéo
Neri de Souza Santana
Annecy Tojeiro Giordani
Selma dos Santos Rosa
DOI 10.51324/86010756.2

L0101 1 {1 ] o 2 2RO 34
Educacédo para a Morte: Uma Necessidade Dispensavel?
Carlos Eduardo Santos Cardozo
DOI 10.51324/86010756.3

L0 T o 1 (1] ' 2 44
Géneros Textuais Digitais na Contemporaneidade: Um Estudo de sua Utilizagdo em Sala de Aula
Roberta Santana Barroso
Eliana Crispim Francga Luquetti
Sinthia Moreira Silva Ribeiro
Edilaine da Silva Freitas
DOI 10.51324/86010756.4

L0 T 11111 Lo T RPNt 56
Identidade de Género na Escola: Uma Reflexdo a partir das llustragées na Literatura Infantil
Flavia Cristiane Lima Marques
Laura Rodrigues Paim Pamplona
Marcia Maria Pereira Avila
DOI 10.51324/86010756.5

07 T o T3 1] o T 70
Formacéao de Professores: Um Estudo a Partir de Memdrias Construidas
Katia de Medeiros Penna
Washington Luis de Deus
DOI 10.51324/86010756.6

L0 T 11111 Lo R PPNt 79
Matematica Viva e Reflexiva: Vivenciando o Ensino da Matematica no Contexto da Pedagogia
Waldorf

Fabiane Passarini Marques Pizaneschi
Marta Maria Pontin Darsie
DOI 10.51324/86010756.7

L0210 11 (1] o 2 S 92
Gestao Democratica Escolar — E Possivel
Geovana Menezes Comachio
Ida Maria Tomei Bianconi
Valéria do Nascimento
DOI 10.51324/86010756.8



L0 T'o 11 (1] o 2K O 100
“A Escola € um Campo de Disputas!”: Por um Projeto de Transformagao Social em Tempos
de Ameacas
Heldo da Silva Mendoncga
DOI 10.51324/86010756.9

L0 T 11111 Lo N0 0Ot 110
Google Arts and Culture: Um Mooc para a Aprendizagem Baseada em Problemas
Jefferson Luis Alvarenga
Marcia Gongalves Oliveira
Marize Lyra Silva Passos
Pollyanna da Silva Santos
Vanessa Battestin
DOI 10.51324/86010756.10

L0 T 11111 Lo R0 L 121
As Possibilidades Educativas Através das Obras de Candido Portinari: Arte Engajada como
Método de Ensino nas Discussdes da Geografia Agraria Brasileira
André Sodré Rosa
DOI 10.51324/86010756.11

L0 T o 1 (1] [ X 129
“S6 Se Aprende, Quando o Emocional Vai Bem”. BNCC e Competéncias Socioemocionais na
Educacao Infantil
Cristiane Maria de Souza Moreira
Clara Maria Miranda de Sousa
DOI 10.51324/86010756.12

L0 T 11111 Lo R0 1 PRt 141
A Base Nacional Comum Curricular e seus (Re)Formuladores: Habemus Base.
Manoel de Souza Araujo
José Ivo Peres Galvao
Maria das Gracgas da Silva Reis
Carlos Augusto de Santana Sobral
DOI 10.51324/86010756.13

L0210 11 (1] o R0 7 P 155
A Linguagem nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem e o Perfil Atual do Aluno de Lingua
Estrangeira
Valdinéia Prates Ribeiro
Raphael Melzer Vieira
Juliana Aparecida Gabriel
DOI 10.51324/86010756.14

L0 T 11 11| Lo R0 Ot 163
Percepcdes de Professores e Alunos sobre Educagao Ambiental em Escola de uma Comunidade
Rural no Semiarido Baiano
Auselita dos Santos Coelho Brito
Julimar Santiago Rocha
DOI 10.51324/86010756.15

L0210 11 (1] o J0a O 177
Praticas e Estratégias Pedagdgicas para a Educagcdo em Saude sob a Perspectiva da

Aprendizagem Significativa e da Metacognicao: Experiéncias no Contexto do Ensino Remoto
Janice Henriques da Silva Amaral

DOI 10.51324/86010756.16



L= T 011 {1 ] o X0 P 186
O Trabalho do Aluno de Graduagao como um Oficio para a Contribuicdo ao Desempenho
Docente: Estado da Arte das Pesquisas sobre este Tema
Flavia Leticia Soares e Silva
Luzia Bueno
DOI 10.51324/86010756.17

Capitulo 18 ... e e e rnnn 199
Metodologias Ativas e Letramento: Ressignificando o Processo de Aprendizagem
Kessylen Carvalho Cardoso Lopes Souza
Cristiana Barcelos da Silva
Eliana Crispim Franga Luquetti
Beatriz Araujo de Rezende Neves
Poliana Campos Cértes Luna
Rackel Peralva Menezes Vasconcellos
Fabrizia Miranda de Alvarenga Dias
Amanda Farias Teski de Oliveira
DOI 10.51324/86010756.18

L0 T 11111 Lo R0 5 211
Uma Experiéncia de Formagao Continuada com Professores da Escola Municipal Menino Deus
de Santa Cruz do Sul-RS
Diovane da Rosa Dill
Rute Elena Alves de Souza
DOI 10.51324/86010756.19

L0 T 11 11| Lo 207 0 PRSPt 221
Praticas Educativas na EPT: As Ideias Pedagdgicas e Elementos do Processo de Ensinar e
Aprender

Vanessa Braz Costa Senra
Juliana de Almeida Aguiar Silva
Maria Silene da Silva

DOI 10.51324/86010756.20

L0210 11 (1] o 27 P 233
Ensino Hibrido na Formacgao do Técnico em Administracao: Estudo de Caso no IFSC Cacgador
Elizabeth Wood Mocato de Oliveira Pimentel
Sibeli Paulon Ferronato
Reginaldo Aparecido Candido
DOI 10.51324/86010756.21

L0 T o 1 (1] [ R 245
Fisica e Musica: O uso de Instrumentos Musicais como Recurso Didatico para uma Abordagem
Ludica dos Fenémenos Fisicos Envolvidos na Produgéo e Propagagao do Som
Erison de Souza Marques
Mateus Ribeiro Mendes
Argemiro Midonés Bastos
DOI 10.51324/86010756.22

L0011 {1 ] o 2 2P 256
A Reforma Educacional no México Durante o Governo Cardenas: A Educagao Socialista (1934-
1940)

Daiane Aparecida da Rocha
Natally Vieira Dias
DOI 10.51324/86010756.23



Capitulo 24
As Fungdes Mediadoras de Habermas: Analise sobre uma Formagéo Continuada de Professores
Allana Ladislau Prederigo
Leticia Soares Fernandes
Fernanda Nunes da Silva
Mariangela Lima de Almeida
DOI 10.51324/86010756.24

Capitulo 25
Gestao Educacional e Ensino Hibrido: Desafios da Educacao Contemporanea
Adriane Ester Hoffmann
Rita de Cassia Dias Verdi Fumagalli
DOI 10.51324/86010756.25

Capitulo 26

O Professor e sua Pratica Docente
Juliana Roberti Pereira
DOI 10.51324/86010756.26



PEDRO HENRYQUE DE CASTRO
Universidade Federal de Lavras

AUGUSTO ANTONIO DE PAULA
Colégio Passos e The Joy School Brasil

ANTONIO FERNANDES NASCIMENTO
JUNIOR
Universidade Federal de Lavras

Resumo: O presente trabalho tem o objetivo
de apresentar e discutir uma aula, buscan-
do entender como metodologias alternativas
de ensino auxiliam no processo de constru-
¢ao dos conceitos de Fases da Lua e Maré.
A experiéncia foi desenvolvida no ambito
da disciplina de Metodologia do Ensino de
Ciéncias do curso de Licenciatura em Cién-
cias Biologicas da Universidade Federal de
Lavras (UFLA). Além disso, o trabalho busca
compreender a importancia da disciplina no
processo de formacao inicial de professores.
A aula teve como recursos pedagogicos um
poema, um experimento, uma narrativa miti-
ca e uma musica, e com isso, foi construido
junto com os alunos os conceitos de fases
da Lua e sua interacdo com a Terra através
da Maré, presente na Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) dentro da unidade
tematica ‘Terra e o Universo”. Ainda assim, o
tema transversal: Pluralidade Cultural, tam-
bém foi trabalhado através de uma narrati-
va mitica da Tribo Indigena Tembé. Ao final
da aula ministrada os alunos fizeram duas
avaliagdes, a primeira utilizando a parddia
como ferramenta avaliativa para o conteudo
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METODOLOGIAS ALTERNATIVAS PARA O ENSINO
DE CIENCIAS: ACONSTRUGAO DOS CONCEITOS
DE FASES DA LUA E MARES

ministrado, a segunda foi utilizado um ques-
tionario destacando os pontos positivos e os
pontos a serem melhorados na pratica rea-
lizada no ambito da disciplina, método esse
que consiste em manter o anonimato e evi-
tar influencias externas durante a coleta dos
relatos, esses relatos foram utilizados para
analise do trabalho. Posteriormente utilizou-
-se categorias, método derivado da analise
de conteudo, que por sua vez € derivado da
pesquisa qualitativa. Apds a analise foi pos-
sivel perceber a relevancia de metodologias
alternativas de ensino, que utiliza recursos
didaticos diversos, no processo de educa-
¢ao e aprendizagem, evidenciando a neces-
sidade de se (re)pensar o ambiente de sala
de aula e os recursos nele utilizados para
otimizar esse processo levando em conta o
contexto e a realidade em que aqueles edu-
candos se encontram.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de ciéncias.
Metodologia Alternativa. Formacgao docente.

ABSTRACT: This study aims to present and
discuss a class, seeking to understand how
teaching alternative methodologies help in
the construction process of the moon and
tide phases concepts. The experience was
developed within the scope of the Science
Teaching Methodology course of the Biolog-
ical Sciences Degree course at the Federal
University of Lavras (UFLA). In addition, the
research seeks to understand the importance
of discipline in the process of initial teacher
education. The class had as teaching re-
sources a poem, an experiment, a mythical
narrative and music, and it was built with the
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students the stages of concepts of the Moon and its interaction with the Earth through the
Tide, present in the Common National Base (BNCC) within the thematic unit “Earth and the
Universe ”. Even so, the transversal theme: Cultural Plurality, was also worked through a
mythical narrative of the Tembé Indigenous Tribe. At the end of the class taught, the stu-
dents made two evaluations, the first using parody as an evaluation tool for the content
taught, the second was a questionnaire highlighting the positive points and the points to be
improved in the practice carried out within the discipline, a method consisting of anonymity
and avoid external influences during the collection of reports, these reports were used to
analyze the research. Subsequently, categories were used, a method derived from content
analysis, which in turn is derived from qualitative research. After the analysis, it was possible
to perceive the relevance of alternative teaching methodologies, which use different didactic
resources, in the education and learning process, showing the need to rethink the classroom
environment and the resources used to optimize this process taking into account it takes into
account the context and the reality in which those students are.

KEYWORDS: Science teaching. Alternative Methodology. Teacher training.
1. INTRODUGAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) promoveu gran-
des avangos no ambito educacional. Com isso, 0 ensino assume novas caracteristicas,
em que seu papel principal é auxiliar na formagao geral dos educandos, proporcionando
uma formagao ética e autonomia intelectual (RICARDO e ZYLBERSZTAJN, 2002). Na se-
guéncia, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamen-
tal, para orientar o trabalho com cada disciplina dentro das suas respectivas areas, foram
elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Hoje, a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017) destaca a importancia de se ensinar Astronomia no en-
sino fundamental, os anos finais do ensino fundamental tem destaque, a lua e suas fases e
as interacoes que ela exerce com a terra reforgcando a necessidade de trabalhar esse tema
em sala de aula.

No entanto, para que os objetivos dos documentos sejam alcangados, é necessario
que politicas de formagéo docente sejam desenvolvidas, de modo que haja uma capacita-
cao dos educadores para o auxilio na formacéo de seus educandos. Contudo, o que se tem
observado assim como apontado por Gatti (2010), € que o processor de formacéo inicial de
professores nao tem sido eficiente, pois, ainda tem como base uma formagao consagrada
da década de 1930, onde um curso de bacharel é adicionado disciplinas pedagdgicas (3+1).
Nessa perspectiva, Libaneo (2015) evidencia que nos cursos de formagao de professores
ha uma dicotomia entre os conhecimentos especificos e os conhecimentos pedagdgicos.

Diante disso, € preciso que haja uma integragéo entre os saberes especificos e sa-
beres pedagogicos para que assim os professores possam auxiliar na formagao de seus
educandos com viés ético, critico e reflexivo. Libaneo (2015) ainda salienta que esses sa-
beres sdo complementares e essenciais a pratica docente. Pensando nessa problematica,
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a disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias do curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal de Lavras-MG propds aos discentes a construgao de
metodologias nao-expositivas para o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, desta-
cando sua importancia para o processo de formacgao de professores. A Educacao deve ser
adequada as mudangas que a sociedade vem enfrentando para a formagdo de um novo
cidadao (BARCELOS et al, 2017, p.30).

Assim, apresentaremos uma experiéncia pedagogica desenvolvida para o ensino
de astronomia. Langhi (2009) evidencia que o ensino de astronomia nas escolas ainda
se apresenta de forma deficitaria devido a ma formacado dos professores. No entanto, o
tema deve ser levado as salas de aula, pois assim como aponta Lima (2006), a astrono-
mia sempre esteve ligada ao desenvolvimento do pensamento humano, permitindo até o
avanco tecnoldgico. Nesse sentido, Soler (2012) destaca que seu estudo estimula a aten-
cao interesse e curiosidade de diversos publicos, principalmente professores e alunos. O
autor ainda diz que entender astronomia permite maior compreensao dos fendmenos que
acontecem na natureza, possibilitando uma ampliacdo da visdo de mundo. Dentro da astro-
nomia foi trabalhado o assunto Lua e Marés, a compreensao do tema permite a construcéo
de uma nova relacdo com a Terra e uma ampliagao da visdo do Universo.

Como recursos pedagogicos foram utilizados um poema de Cecilia Meireles — “Lua
adversa”, segundo Yamazaki (2006) “as poesias podem tornar-se potentes materiais para
o processo de ensino/aprendizagem demonstrando possibilidades de boas relagdes com o
Ensino de Ciéncias.” (apud LIMA, BARROS e TERRAZZAN, 2004). Também, foi utilizado
um experimento, segundo Saraiva et al (2006) a elaboragéo de materiais didaticos que per-
mitam substituir o exercicio da abstragao pela visualizagdo de um modelo concreto pode
ser um auxiliar importante na aprendizagem.

Uma narrativa mitica indigena, A Lenda do Boto da tribo Tembé, também foi um dos
recursos pedagogicos utilizados, pois as narrativas indigenas reforgam a cultura brasileira
que ja foi muito massacrada e precisa ser revivida e preservada (AFONSO, 2009). Cabe
ressaltar, que ha uma necessidade de se trabalhar a questao indigena dentro de sala de
aula, pois, assim como destacam Fonseca et al (2007), ha uma ampliagao acerca da visao
de ciéncia. Ainda, foi utilizado a musica A Lenda (Sandy e Junior, 2000), pois “a musica se
configura como uma atividade ludica e pode propiciar ao aluno um interesse e uma motiva-
¢ao pelos conteudos” (ROSA e MENDES, 2012)

Diante disso, o presente trabalho tem o objetivo de apresentar e discutir como meto-
dologias alternativas de ensino contribuem para o processo de aprendizagem sobre Fases
da Lua e Marés, e, para além disso, discutir seus resultados buscando entender como a
disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias contribui para o processo de formagao
inicial de professores.
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2. DESCRICAO DA AULA

A aula foi pensada e desenvolvida no ambito da disciplina de Metodologia do Ensino
de Ciéncias do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal de
Lavras-MG, que tem o objetivo de auxiliar na construgao da identidade docente, além de
inserir os licenciandos em discussdes acerca do contexto em que o ensino de ciéncias se
encontra.

As aulas nao poderiam ser expositivas e foram baseadas no Curriculo Basico Co-
mum do Estado de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2007), orientadas pelo Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998). Ainda, deveria conter um dos temas trans-
versais propostos pelos PCN, visto que ainda n&o tinhamos a publicagdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Apos a construcao dos planos de aula, os bolsistas do Programa Residéncia Peda-
gogica de Biologia da UFLA e os integrantes do Grupo de Estudo em Educacéo Cientifica
e Ambiental (GEECA), apresentaram criticas e sugestdes a fim de potencializar o processo
de ensino.

A aula teve duracao de trinta minutos e o tema foi “Lua e as marés”. A aula se iniciou
com o poema “Lua Adversa” de Cecilia Meireles, recitado por uma das alunas, a autora
compara no poema suas mudangas de humor com as fases da lua. Apds esse momento,
iniciou a seguintes problematizagdes: “A lua tem quantas fases?” “Porque essas fases sao
tao distintas?” “Quando é dia a lua esta presente no céu?” “O que é gravidade?”. A partir das
respostas dos alunos foi possivel construir com eles o conhecimento sobre as quatro fases
da lua e por que delas serem tao distintas e a gravidade que influencia no eixo da terra e
sua influéncia sobre a mesma. Trouxemos uma maquete que se trata de uma bola de isopor
dentro de uma caixa de sapato com furos em diferentes posi¢cdes, quando entra um feixe de
luz nesses furos é possivel observar as diferentes fases da lua (Figura 1 e Figura 2).

Figura 1. Observagéao das fases da lua

Fonte: Autoria Propria, 2018
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Figura 2. Professora explicando o experimento

Fonte: Autoria prépria, 2018

Para fazer ligagcdo com o proximo assunto que seria as marés, foi contado uma nar-
racao mitica indigena que resumidamente fala sobre uma tribo indigena onde existia uma
moga muito bela e que gostava de observar o rio a noite. Numa dessas observagdes, em
uma noite de lua cheia, do rio saiu um homem muito belo e galanteador, o boto, apdés uma
noite de amor ele teve que voltar para o rio. Apés nove meses a mulher deu a luz a botos,
porém nao podia ficar com eles e os soltou no rio, durante as noites de lua cheia ou lua nova
€ possivel ouvir um estrondo muito grande, nesse momento € que se sabe que os filhos
daquela mulher estdo chegando em casa.

Em seguida iniciou uma nova problematizacao a respeito do tema: “Porque sé em
noites de lua cheia e nova se ouvia e via a onda?” “Qual o nome desse fendbmeno?” “Por-
que o mar “sobe e desce”?” “Onde a lua entra nessa histéria?” E mais uma vez foi possivel
construir com os alunos o efeito que a lua exerce sobre a terra através da gravidade. Para
exemplificar a importancia das marés na vida do homem foi levado e apresentado uma ta-
bela de maré onde mostrava o horario, as fases da lua, se a maré estava alta ou baixa e se
o horario estava bom para pesca enfatizando a relacdo entre homem e natureza.

Por fim, como processo avaliativo, reproduzimos a cangao “A lenda” (2000), da du-
pla Sandy e Junior. Depois que todos ouviram atentamente a cangéo, dividimos a turma
em dois grandes grupos e pedimos para que fizessem uma parodia utilizando os conceitos
construidos em sala, como o tempo era limitado, delimitamos os dois primeiros versos da
musica para escrever a parodia. Os alunos com o auxilio de uma base pré-gravada da mu-
sica cantaram suas respectivas parodias (Quadro 1).
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Quadro 1. Parédias

Parddia 1 Parodia 2

Bem la no céu uma lua existe Bem I3 no céu uma lua existe

E em cada fase a maré persiste Vivendo s6 nas suas fases tristes
O sobe e desce sobre a lua langou A sua atragdo sobre a maré langou
Trazendo peixes ao pescador E a maré assim se revoltou

Entdo o mar, frio e sem carinho Entdo o sol quente e sem alinho
Procurou o nome mas ficou sozinho Também formou esse mar sizigio
Sentiu na pele a maré te levar Sentiu o boto esse mar aumentar
E viu a gravidade te puxar E pela maré assim foi nadar

Fonte: Alunos da disciplina de metodologia no ensino de ciéncias, 2018

Apos o término da aula foi pedido aos discentes da disciplina para avaliarem a pratica
desenvolvida. Na avaliagcao, teriam que evidenciar os pontos positivos e 0os pontos a serem
melhorados da aula. Esses relatos foram utilizados para a analise do presente trabalho.

3. METODOLOGIA

Para a analise do presente trabalho foi utilizado a categorizagdo, que segundo Mo-
raes (1999) consiste no agrupamento de dados a partir de elementos em comum. Esse é
um método de analise derivado da analise de conteudo que, por sua vez, é derivado da
pesquisa qualitativa (MINAYO, 2002).

Foi feito um questionario composto por duas perguntas, “pontos a serem melhora-
dos” e “pontos positivos”, segundo Santos e Souza (2011), o questionario além de atingir
um maior numero de discentes, contribuiu para o anonimato da pesquisa. E n&o expor os
pesquisadores a influencias externas durantes a realizagdo da pesquisa. (Apud GIL, 2004).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apds analise das avaliagdes foram encontradas quatro categorias. Abaixo segue um
quadro com as categorias, descri¢cao e frequéncia.
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Quadro 2. Categorias descrigao e frequéncia.

Categorias Descrigao Frequéncia

Aqui, os relatos destacam a importancia do
uso de metodologias alternativas de ensino no 12
processo de construcdo de conhecimentos

Nesta categoria, as falas evidenciam que o

Metodologia
alternativa de ensino

Musica como processo avaliativo contribuiu para que os 10
método avaliativo conhecimentos apropriados fossem, de fato,
averiguados.
. . As avaliagdes desta categoria ressaltam a
Dominio do conteudo | . N . .
importancia de o professor dominar o conteudo a 6
pelo professor :
ser ensinado.
. s Esta categoria destaca como a narrativa mitica
Narrativa mitica 3

contribuiu no processo de ensino-aprendizagem
Fonte: Autoral, 2020

Na primeira categoria podemos observar que foi destacado como metodologias al-
ternativas de ensino contribuem para a constru¢ao e apropriagao dos conhecimentos. Nes-
se sentido, fica evidente a necessidade de se (re)pensar o ambiente de sala de aula, de
modo que consiga atrair a atengdo dos educandos no processo de ensino-aprendizagem.
Para que isso acontega € preciso que haja a superagcdo do modelo tradicional de ensino
que esta presente na maior parte das escolas brasileiras, pois assim como destaca Leao
(1999) esse modelo hegemédnico de educacao se baseia na capacidade de memorizagao
dos alunos, além de pressupor que todos os estudantes sao iguais.

Nessa perspectiva, Libaneo (2005) ressalta a importancia dos futuros professores
se aprofundarem nas diferentes teorias pedagdgicas para que assim reconhegam os pro-
blemas que as tendéncias pedagdgicas liberais trazem consigo. O autor ainda destaca que
essas tendéncias sao manifestagbes da ordem social vigente, que € baseada na doutrina
liberal, que criou uma organizagao social com base nos meios de produgao capitalista, que
€ excludente, meritocrata e divide a sociedade em classes.

Enquanto ndo ha o rompimento com esse modelo, os professores podem tornar o
ambiente de sala de aula mais dindmico e atrativo, assim como foi feito durante a expe-
riéncia de aula aqui apresentada. Assim como observado e apontado por Saraiva (2006),
a elaboracido de materiais didaticos permite a substituicado do exercicio da abstracéo pela
visualizagdo de um modelo concreto, auxiliando no processo da aprendizagem. Além de
facilitar a compreensao do assunto, a manipulacdo, pelo aluno, de modelos elaborados
para tentar descrever o comportamento da natureza, estimula-o a se envolver mais com o
assunto e a se portar de maneira mais ativa na construgdo de seu proprio conhecimento
(SARAIVA, 2006). Logo, fica claro a importéncia de se trabalhar o processo de elaboracéo
de aulas com metodologias alternativas de ensino ainda no processo de formacéo inicial de
professores.
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A segunda categoria destaca a utilizagcdo da musica no processo avaliativo. E neces-
sario ter em mente que a avaliagao em sala de aula ndo deve ser um meio punitivo, mas sim
um caminho para a reflexao dos processos pedagoégicos. Nesse sentido, Oliveira e Rocha
(2013) salientam que ao avaliar o educador também esta sendo avaliado, devendo ocorrer
uma reflexdo de sua acao, que orientara as decisdes tomadas no futuro a fim de poten-
cializar o processo de construgdo de conhecimentos de seus educandos e permita que os
objetivos sejam alcangados.

No entanto, a propria organizagao escolar influencia a sala de aula, pois assim como
Saviani (2012) aponta, a organizagéo da escola em classes, cada uma com um professor
que expoe seus conhecimentos e na hora da prova os alunos devem reproduzi-los, é carac-
teristico do modelo tradicional de ensino. Com isso, a questao formativa dos educandos fica
de certa forma comprometida. E preciso ter em mente que “a principal finalidade da avalia-
¢ao no processo escolar é ajudar a garantir a formacgao integral do sujeito pela mediagéo da
efetiva construgdo do conhecimento” (VASCONCELLOS, 2005, p.57).

Pensando nessas questdes dos métodos avaliativos, utilizamos a musica como pro-
cesso avaliativo, pois além de incentivar a criatividade, agugou a curiosidade e o trabalho
em grupo, permitindo a compreensao, em sua totalidade, dos pontos fortes e pontos a se-
rem melhorados na aula apresentada. Além disso, as atividades ludicas atuam diretamente
sendo um instrumento de informagéo, observagao e correlagdo entre os conhecimentos
adquiridos em sala de aula e o cotidiano do aluno (SOUZA, 2012). E por isso que o0 método
avaliativo teve tanta aprovacéo pela turma.

Na terceira categoria os licenciandos apontaram o dominio do conteudo pelo pro-
fessor como fator fundamental no processo de construgdo de conhecimentos. Diante dis-
so, é possivel perceber a importancia de o professor ser o mediador entre os alunos e o
conhecimento. Nesse sentido, Marcon (2011) salienta que o conteudo se relaciona direta-
mente com a matéria a ser ensinada, e seu conhecimento é fundamental para o sucesso
da atuagao docente. O autor ainda ressalta que o dominio do conteudo assume importante
papel no processo de formacéo inicial de professores, tornando-se imprescindivel para o
desenvolvimento adequado do conhecimento pedagdgico. Logo, ndo é possivel ter o co-
nhecimento pedagdgico do conteudo sem conhecer o conteudo.

Contudo, “embora o conhecimento do conteudo especifico seja necessario ao ensi-
no, o dominio de tal conhecimento, por si s6, ndo garante que [...] seja ensinado e apren-
dido com sucesso” (MIZUKAMI, 2004, p.5). A autora ainda evidencia que € preciso que o
professor compreenda o conteudo a partir de diferentes perspectivas para que consiga
fazer a transposicao didatica, viabilizando seu ensino. Dessa forma, o docente desenvolve
meios para superar o modelo de ensino tradicional, posto de forma majoritaria nas escolas
de ensino basico, que causa o desinteresse do professor, que por sua vez, acaba encon-
trando dificuldade em tornar o processo de ensino-aprendizagem significativo, levando os
educandos ao mesmo desinteresse pela escola (LIBANEO, 2012). Nessa perspectiva, o
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autor deixa claro a necessidade de o professor dominar profundamente o conteudo espe-
cificos e saberes pedagdgicos como condi¢cao de superagcado desse modelo educacional.

Portanto, ao propor a construgdo de metodologias para o ensino de determinados
conteudos de Ciéncias, a disciplina cumpre importante papel no processo formativo dos
licenciandos, pois terdo que aliar seus conhecimentos especificos e pedagodgicos para a
construgcao da aula, permitindo uma ampliacido acerca dos processos de ensino. Abaixo
trazemos algumas falas para ilustrar essa categoria.

Na quarta categoria foi evidenciado que a narrativa mitica auxiliou o processo de
aprendizagem, nos permitindo inferir que seu uso em sala de aula deve ocorrer com maior
frequéncia, Leal e Gouvéa (2000) dizem que o mito & transmitido sob o olhar das cultu-
ras, das religides, do imaginario, das relagdes de poder, do género etc. Nesse sentido, &
possivel haver dialogo entre a narrativa mitica e a aprendizagem, visto que, o “enredo das
narrativas podemos trabalhar tanto os conceitos e metodologias cientificas, como aspectos
dos dramas existenciais humanos.” (ZURRA, 2017)

Os autores ainda destacam que as narrativas miticas devem ser utilizadas em uma
perspectiva historica, pois permitirdo aos educandos a compreensao dos processos de
construgcédo e acumulo de conhecimentos pela humanidade. Murari e Caporalini (2007) di-
zem que a narrativa mitica em sala de aula possibilita aos alunos a compreensao do mundo
de forma ampliada, além de promover uma melhor interagdo entre professor e aluno.

Ainda, ao trabalhar a narrativa mitica em sala de aula o professor pode trabalhar
também os temas transversais propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRA-
SIL, 1998). O desenvolvimento das aulas com os temas pode contribuir de forma significa-
tiva no auxilio aos alunos para o exercicio critico da cidadania, pois “requer uma reflexao
ética como eixo norteador, por envolver posicionamentos e concepgdes a respeito de suas
causas e efeitos, de sua dimensao historica e politica” (BRASIL, 1998). Nessa perspectiva,
Bovo (2005) ainda ressalta que os temas transversais abordam assuntos que sao necessa-
rios e urgentes que sejam discutidos na sociedade.

Logo, a inser¢ao dos temas na formacéo inicial de professores é essencial para a
formacgao de docentes preocupados com a construgdo de uma sociedade que discuta suas
mazelas sociais.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise e discussao do trabalho foi possivel perceber como metodologias
alternativas contribuem para a constru¢ao de conhecimentos, estimulando os educandos
para a constru¢cao de um olhar mais amplo acerca da realidade, permitindo que atuem de
forma critica e reflexiva nas decisdes tomadas de forma coletiva em sociedade.
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Ainda, fica evidente o papel desempenhado pela disciplina de Metodologia do Ensi-
no de Ciéncias no processo de formacéo inicial de professores. A disciplina possibilitou aos
licenciandos a construgao de um olhar mais amplos acerca dos processos pedagoégicos, a
partir de discussdes acerca do contexto em que a educacgao e o ensino de Ciéncias estao
inseridos. Para além disso, a disciplina conseguiu, minimamente, fazer os licenciandos
articularem seus conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos especificos superando a
dicotomia existente entre esses saberes, essenciais a pratica docente.
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RESUMO: O estudo apresenta os resulta-
dos referentes a analise de dados coletados
por entrevistas a professores de um curso
de graduacdo de uma universidade publi-
ca estadual do norte do Estado do Parana
e objetiva procurar conhecer as tecnologias
digitais que os professores utilizam desde
sua formacao inicial até a sua pratica do-
cente atual. Apresentamos o m-learning e
questionamos suas expectativas quanto ao
uso dessa estratégia no Ensino Superior. A
pesquisa nos deu subsidios para identificar
quais tecnologias digitais os professores en-
trevistados utilizam em sua pratica docente
e que expectativas possuem acerca do uso
de dispositivos moveis em suas aulas. Como
resultado, constatamos que os professores
entrevistados tém pouco contato com as tec-
nologias digitais em sua pratica por falta de
conhecimento, de capacitagcao e de recursos
disponibilizados pela instituicdo onde atuam.
Contudo, esses professores demonstram in-
teresse em aprender a utiliza-los e acredi-
tam no potencial do m-learning para o Ensi-
no e Aprendizagem.

PALAVRA-CHAVE: M-learning. Tecnologia
educacional. Ensino Superior.
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CAPITULO 2

MOBILE LEARNING NO ENSINO SUPERIOR: UMA
ANALISE DAS PERCEPCOES DE DOCENTES NA

GRADUACAO

ABSTRACT: The study presents the re-
sults regarding the analysis of data collected
through interviews with graduation profes-
sors at a state public university from the North
State of Parana and aimed to seek to know
what types of digital technologies teachers
have used, from their initial formation to their
current teaching practice. We presented
the m-learning and questioned their expec-
tations regarding the use of this strategy in
High Education. The research enabled us to
identify what digital technologies the teach-
ers interviewed use in their teaching practice
and what expectations they have about the
use of mobile devices in their classes. As re-
sult, we verified that the teachers have little
contact with digital technologies in their prac-
tice due to lack of knowledge, training and
resources made available by the institution
where they work. However, these teachers
show interest in learning to use them and be-
lieve in the potential of m-learning for Teach-
ing and Learning.

KEYWORDS: M-learning. Educational tech-
nology. High Education.

1. INTRODUGCAO

Devido ao acesso facilitado, as tecno-
logias digitais estdo cada vez mais presen-
tes nas atividades diarias e profissionais das
pessoas, disponibilizando uma variedade de
informagdes, de maneira rapida e marcante
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exigindo assim, que a adesao a essas tecnologias seja repensada para que possa fazer
parte da rotina também das escolas, no ensino e aprendizagem.

Assim, estudos voltados para a compreensdo dos usos de tecnologias digitais em
diversas areas de atuacao tém se tornado comuns e, apontam, para a necessidade de ca-
pacitacdo do uso dos recursos tecnoldgicos no contexto educacional, principalmente por
parte dos professores, para que estes possam ter acesso a essas tecnologias, pois esses
instrumentos estao inseridos em toda a sociedade contemporéanea e seu uso pode ser o
diferencial para o ensino (FONSECA, 2013).

Atualmente, com a grande demanda de uso dos smartphones, tablets e notebooks,
percebe-se que esses dispositivos possuem potencial notério ao ser associado com o en-
sino e a aprendizagem. O uso desses dispositivos no Ensino e na Educagao se encontram
dentro da estratégia mobile learning, ou m-learning, como é mais comumente conhecida.

O numero de aparelhos méveis com internet tem sido expandido cada vez mais,
bem como os potenciais de aprendizagem por meio deles. “Embora longe de serem uma
solugéo para todos os problemas, elas podem abordar de forma significativa varios desafios
educacionais urgentes, de formas novas e efetivas financeiramente” (UNESCO, 2014, p.
42). Para tanto, ndo devemos desperdigar essas possibilidades, mas buscar apoiar, com
frequéncia essas tecnologias que muitas vezes séo proibidas ou ignoradas nos sistemas
formais de educacgédo (UNESCO, 2014).

Enfocando em uma mobilidade educacional que garanta beneficios pedagodgicos,
por meio da acessibilidade, da portabilidade e da flexibilidade, visando uma aprendizagem
totalmente colaborativa, o m-learning aponta a possibilidade de contemplar diversos aspec-
tos de aprendizagem, desde formal a informal. O seu enfoque contempla tanto o coletivo
quanto o individualizado, tanto em ambientes fisicos quanto virtuais sendo capaz de ofertar
aos estudantes novas oportunidades para aumentar o engajamento, a motivagao e a apren-
dizagem (UNESCO, 2014).

O emprego do m-learning apresenta potencialidades para o ensino e aprendizagem,
havendo evidéncias de que o uso desta estratégia seja viavel nas salas de aula por sua
caracteristica de trabalho por meio de dispositivos portateis simples, comumente utilizados
no dia a dia, ndo acarretando custos adicionais (SANTANA et al 2017).

Neste contexto, este artigo discute os resultados de entrevistas realizadas com pro-
fessores de um curso de graduagao no Ensino Superior. O objetivo se pauta em identificar
se ja ha a existéncia da utilizagdo do m-learning em cursos de graduagao, e se em caso
afirmativo, quais os conteudos e disciplinas essa estratégia ja permeia o ensino nessa area.
Cabe salientar que os sujeitos desta pesquisa sédo professores de um Curso de Graduagao
em Enfermagem, escolhidos para representar o estudo.
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O estudo esta dividido em 4 partes: 1 - a presente introdugao; 2 — referencial tedrico
sobre a estratégia m-learning; 3 - procedimentos metodologicos; 4 — resultados e discus-
sdo; 5 - consideracdes finais. A seguir, passamos para o referencial tedrico.

2. MOBILE LEARNING

Mais recentemente o termo “mobile learning”, também conhecido como “m-learning”,
tornou-se um conceito amplo e difundido em instituigdes de ensino superior em todo o mun-
do. O’Malley et al (2003) definiram mobile learning (doravante m-learning), como qualquer
forma de aprendizagem que ocorre quando o usuario nao se encontra fixo em uma determi-
nada localizacao e se permite a aprender por meio de tecnologias méveis, facilmente trans-
portaveis. O foco do m-learning, de acordo com essa definicdo, € pautado nos processos
amparados pelo uso de tecnologias capazes de serem utilizadas em movimento.

O m-learning denota significados variados para pessoas diferentes, mas concorda
que € uma estratégia que integra o uso de dispositivos digitais méveis conectados a Inter-
net e se desenvolveu, a partir de uso por agentes educacionais em ambientes de aprendi-
zagem a distancia (SANTAELLA, 2013).

Em portugués, o termo m- learning pode ser entendido como aprendizagem movel,
uma vez que se aplica no contexto da educacao. Os dispositivos moveis, por sua vez, cons-
tituem-se de um conjunto de aparatos tecnolégicos, como smartphones, tablets, ipads e/ou
qualquer outro equipamento que funciona enquanto nosso corpo se movimenta.

Tendo em vista um certo consenso sobre a definigdo precisa sobre o termo “m-lear-
ning”, Hashemie et al (2011) ressaltam que a estratégia tende a ocorrer por meio da explo-
ragao de tecnologias portateis onipresentes em conjunto com as redes de telefonia sem fio
e moveis, objetivando facilitar, apoiar, melhorar e ampliar o alcance do ensino e da apren-
dizagem. Essa mobilidade favorece a troca de conversas on-line, de multiplos contextos
entre pessoas e com o uso de tecnologias interativas.

A pesquisadora Helen Crompton, em 2013, acrescentou algumas modificagoes as
primeiras definicbes apresentadas sobre m-learning, acrescentando que a estratégia se
constitue em “[...] aprender em multiplos contextos, por meio de interagcbes sociais e de
conteudo, usando dispositivos eletrénicos pessoais” (CROPMTON, 2013, p. 78).

Em consonancia as definigdes supracitadas, para a Organizagédo das Nagdes Unidas
para a Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), “o Mobile Learning constitui-se do uso da
tecnologia mével, sozinha ou combinada com outras Tecnologias Digitais da Informacao e
da Comunicacéo (TDIC), que permite a aprendizagem a qualquer hora e em qualquer lugar”
(UNESCO, 2014, p. 6).
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Desta forma, o m-learning pode ser um processo que parte do individuo por si s6 ou
por um professor, podendo ocorrer em ambientes formais de aprendizagem com uso dos
dispositivos moveis, ou até mesmo em uma experiéncia de aprendizagem espontanea e
nao planejada, como usar o dispositivo para procurar informagdes sobre algo que acabou
de provocar interesse.

Uma vez expostas algumas consideragdes tedricas e conceituais sobre o m-lear-
ning, passaremos para a proxima segao, que trata dos procedimentos metodoldgicos.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No que tange a abordagem geral dos dados, esta pesquisa, de cunho qualitativo e
descritivo, enfoca o levantamento de informacdes e a descrigao dos dados obtidos, condu-
zindo a uma analise interpretativa das informacgdes relevantes ao seu tema. Para tanto, nos
baseamos em trabalhos que discutem o nosso objeto de estudo. Gil (2008) afirma que, na
maior parte dos casos, a pesquisa descritiva engloba o levantamento bibliografico de pes-
quisa que procura determinar status, opinides e projegoes futuras sob os dados coletados.

O estudo é também caracterizado como pesquisa de campo, devido a ida do pes-
quisador ao local selecionado para a coleta de dados, com o objetivo de compreender os
fendbmenos que nele ocorre (TOZONI-REIS, 2009). Finalmente, trata-se de uma analise
qualitativa, por analisar e interpretar os dados obtidos por meio das entrevistas com os
participantes desse estudo.

Para a execugao da pesquisa, escolhemos o formato da entrevista gravada por man-
ter maior fidedignidade e autenticidade nas respostas dos entrevistados, visto ser utilizada
para recolher dados descritivos na linguagem do participante, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os professores interpretam
aspectos do mundo (BOGDAN; BIKLEN, 2010). Trata-se de questdes objetivas e subjetivas
que versam sobre o nivel de conhecimento tecnoldgico relativo ao m-learning, bem como,
sobre os recursos disponiveis para o uso de dispositivos moveis, na instituigao.

Inicialmente, procuramos identificar quais tecnologias digitais méveis os entrevista-
dos utilizam, a partir das seguintes questées: o m-learning € conhecido e empregado no
curso de graduagdo em Enfermagem? Quais tecnologias m-learning séo utilizadas pelos
sujeitos da pesquisa e de que forma? Quais recursos favoraveis ao uso do m-learning a
instituicdo possui?

Em seguida, o projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Estadual do Norte do Parana, sob o niumero do Parecer: 2.336.992 e Cer-
tificado de Apresentac&o para Apreciacédo Etica (CAAE): 71351617.4.0000.8123. Assim, foi
realizada visita aos professores da universidade publica parceira para a coleta de dados.
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Cientes do escopo da pesquisa, os professores interessados em participar, assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e foram codificados com as letras EP (Enfer-
meiros Professores) e um numero sequencial para a analise de dados.

Realizamos a transcricdo manual de todas as entrevistas e a leitura flutuante deste
material a fim de organizar as respostas dos participantes em cada questéo e iniciar o pro-
cesso de andlise. Para tal, utilizamos a Analise de Conteudo (BARDIN, 2011), que consiste
em um método compreendido como um conjunto de técnicas de pesquisa cujo objetivo € a
busca do(s) sentido(s) de um documento.

Em meio a todo esse processo, algumas respostas foram suprimidas por serem con-
sideradas irrelevantes para o escopo da pesquisa, assim como alguns excertos, visto que
muitos repetiam a mesma tematica, culminando no processo de esgotamento de analise.
Essa etapa consistiu na interpretagdo dos dados dos conteudos, buscando-se compreen-
der as assergOes dos professores, quando entado foi realizada uma pré-analise que serviu
de base para a continuagado das etapas subsequentes, especialmente, na definigdo das
categorias e unidades de analise.

Identificamos, a partir das transcrigdes das entrevistas, trés categorias. Sao elas: a)
conceito; b) Formagao profissional ancorada por tecnologias digitais e; ¢) M-learning no En-
sino. A categoria Formacao profissional ancorada por tecnologias digitais contou com duas
subcategorias: 1) Formacéo inicial e; 2) Formacgao continuada. A categoria M-learning no
Ensino abrangeu seis subcategorias: 1) Dispositivos méveis utilizados; 2) Dispositivos mo-
veis disponibilizados pela instituicdo; 3) Recursos digitais utilizados; 4) Motivos para usar
recursos digitais; 5) Motivos para nao usar recursos digitais; 6) Contribuicdes do m-learning
para o Ensino.

Em seguida, criamos um quadro para organizar a frequéncia de ocorréncia das cate-
gorias e subcategorias nas falas dos entrevistados. Para identificar as categorias e subca-
tegorias, definimos Unidades de Registro e Unidades de Contexto.

Os pressupostos da Analise de Conteudo fundamentaram a analise dos resultados.
Foram criadas categorias definidas a priori, a partir de estudos bibliograficos prévios e
categorias a posteriori, uma vez que emergiram no processo de categorizacdo dos dados
coletados. A seguir os resultados e discussdes da pesquisa.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo compreende os resultados e as discussdes sobre os dados coletados
junto aos vinte (20) professores participantes da presente pesquisa. A tabela 1 apresenta
as categorias, subcategorias e unidades de expressdes definidas, a luz da Analise de Con-
teudo, tendo como foco as oito questdes da entrevista realizada.
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Tabela 1 — Categorias, subcategorias e unidades/expressdes definidas

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDADES DE EXPRESSOES DEFINIDAS
Conceito Mobile Learning / M-learning
B Computador de mesa; Notebook; Pen drive;
1- Formagao 1- Formacao inicial Datashow; CD; Radio ou equipamento de som;
profissional Celular.
ancorada por
Tecnologias Computador de mesa; Notebook; Pen drive;
Digitais 2- Formagéo continuada Datashow; CD; Radio ou equipamento de som;

Celular; Tablet.

3- Dispositivos moveis
utilizados

Notebook ; Celular; Tablet.

4- Dispositivos moéveis

disponibilizados pela instituicao

Nao ha.

2- M-learning no

5- Recursos digitais utilizados

Audio; Imagem; Software; Texto; Video:;
Animacao; Simulagéo; Google; Editor de
apresentagoes; E-book; Facebook; WhatsApp.

Ensino

Digitais

6- Motivos para usar Recursos

Compartilhamento*; Pesquisa®; Comunicacao®.
Exemplificagdo*; Acessibilidade*; atratividade*;
habilidade em usar*.

7- Motivos para n&o usar
Recursos Digitais

Inacessibilidade*, Desconhecimento*; Falta de
capacitagao®.

8- Contribuigdes do m-learning

Facilitadora; Atrativa; Sustentavel.

na graduacao

Fonte: as autoras.

Conforme discutido na secgéao tedrica deste artigo, existem alguns parametros em re-

lagdo ao m-learning que precisam ser considerados: 1) A estratégia m-learning consiste no

uso de dispositivos moveis no Ensino e Aprendizagem, sendo estes, smartphones, tablets

e computadores de mao; 2) O cenario da formacgao inicial e continuada dos professores

sujeitos desta pesquisa nao contemplava tais recursos em sua formacéao inicial. Para tanto,
a categoria 1 — Conceito de m-learning nao apresentou respostas afirmativas.

Desta forma, na categoria 2 - Formacé&o profissional ancorada por tecnologias digi-

tais, subcategoria 1 — Formacéao inicial, optamos por questionar os professores sobre quais

os dispositivos moéveis os professores tiveram acesso em sua formacao inicial. As respos-

tas foram compiladas na tabela 1, a seguir:

Tabela 1 — Dispositivos digitais utilizados pelos professores na formagéo inicial

Dispositivos digitais utilizados Numero de professores que o utilizam
Computador de mesa 8
Notebook 11
Pen drive 10
Datashow 14

Fonte: As autoras.
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Vale destacar que, dentre os dispositivos mencionados, apenas o notebook corres-
ponde a estratégia m-learning, os outros dispositivos sdo moveis, mas nao se conectam a
internet e tampouco favorecem a comunicagao. As mencdes dos professores a estes recur-
sos podem ser explicadas pelo fato do desconhecimento deles acerca do conceito da es-
tratégia m-learning além da falta de contato com tais dispositivos tecnoldgicos na formagéao
docente inicial, como exemplificado nos excertos: “A gente usava muito pouco, porque na
época nao tinha muito, esses recursos, inclusive, naquela época a gente usava ainda o re-
troprojetor com transparéncia” (EP07); “[...] era utilizado o computador e alguns professores
utilizavam pra passar slide ou pra passar algum video, mas muito pouco, porque quando eu
me formei ainda se usava o projetor [...]" (EP17).

Ainda referente a categoria 2 - Formacgao profissional ancorada por tecnologias di-
gitais, subcategoria 1 — Formagé&o continuada, podemos observar na tabela 2, a existéncia
dos dispositivos digitais méveis — celular e tablet - dentre os dispositivos tecnoldgicos cita-
dos pelos professores:

Tabela 2 — Dispositivos digitais utilizados pelos professores na formagao continuada

Dispositivos digitais utilizados Numero de professores que o utilizam
Computador de mesa 1"
Notebook 17
Pen drive 15
Datashow 14
Radio ou equipamento de som 10
Celular 4
Tablet 3

Fonte: As autoras.

Com base nos dados acima, evidenciamos que a maioria das falas dos professores
remete, novamente a maior utilizacdo do notebook, do pen drive e do datashow, contudo,
nenhum participante discorreu sobre esse uso. O contato com tecnologias digitais foram
praticamente nulos: [...] tinha uma disciplina no mestrado onde foi apresentado como deve
ser montada a aula, como a apresentacao deve transcorrer no slide [...] quais os recursos
que voceé deve utilizar, [...] foi explicado que vocé nao pode pegar qualquer imagem na inter-
net e colocar na sua aula, tem que ter autorizacgéao [...] (EP08); “[...] eu tive no meu mestra-
do, nés fizemos algumas disciplinas que eles apresentavam algumas questées assim que
a tecnologia nos ajudaria, entdo na confecg¢ao de, da propria aula, do slide [...]" (EP17). As
falas dos participantes denotam um inicio de debates sobre a insergédo de tecnologia digital
em sala de aula, contudo, apenas de forma tedrica.

Contextualizando o uso de tecnologias digitais e as falas dos professores, é possivel
perceber que a utilizagdo destas tecnologias ainda sdo deficitarias no ensino. Apesar da
existéncia de uma vasta gama de alternativas de uso de recursos tecnoldgicos digitais para
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o ensino e aprendizagem, dificuldades de manuseio de equipamentos eletrénicos por parte
dos professores, bem como a falta de recursos basicos em varias escolas ainda sao visiveis
(SANTANA et al., 2017).

Em relacdo aos dispositivos moveis, houve a mengao do celular duas vezes na sub-
categoria formacgao inicial e quatro vezes na subcategoria formagao continuada, fato que
demonstra um uso timido do recurso. Quanto ao tablet, que ndao havia sido mencionado
na subcategoria formacao inicial, na formagao continuada foi mencionado trés vezes. EP19
afirma: “E... No mestrado a gente acabou usando tablet em sala de aula”, contudo sua fala
nao é conclusiva quanto ao uso deste dispositivo para fins pedagogicos.

Em consonancia ao uso do tablet no ensino, Aimeida (2017) questionou o uso do dis-
positivo como um recurso tecnolégico relevante para a educagao. De acordo com seus re-
sultados, a maioria dos professores entrevistados avaliava de maneira positiva este recurso
tecnoldégico, contudo afirmava nao se utilizar do recurso em suas atividades docentes. Este
cenario foi evidenciado pelas falas dos professores, uma vez que eles responderam que uti-
lizam os celulares e/ou tablets apenas para pesquisar coisas pontuais, mas nao os utilizam
em sala de aula, com seus alunos.

A Categoria 3 — M-learning na graduagao, contou com quatro subcategorias, a saber:
1) Dispositivos méveis utilizados; 2) Dispositivos méveis disponibilizados pela instituigao; 3)
recursos digitais utilizados; 4) Motivos para usar recursos digitais; 5) Motivos para nao usar
recursos digitais e, 6) Contribuicdes do m-learning para o ensino.

A Subcategoria 1 - Dispositivos moveis utilizados pelos professores em sua pratica
pedagogica, contou com os resultados da Tabela 3.

Tabela 3 — Dispositivos digitais utilizados pelos professores em sua pratica pedagdgica

Dispositivos moveis utilizados Numero de professores que o utilizam
Celular 12
Tablet 4

Fonte: As autoras.

Considerando que a estratégia m-learning conta com o uso apenas de dispositivos
moveis portateis e pequenos, geralmente transportados no bolso, e capazes de se conec-
tarem a internet e serem utilizados em movimento, (SANTAELLA, 2013), a Subcategoria 2
- Dispositivos moéveis disponibilizados pela instituicao, resultou em zero, visto que os Unicos
dispositivos digitais apontados pelos professores foram o datashow e a caixa de som (nao
portatil) que ndo entram na categoria de dispositivos moéveis, como citados acima. Atual-
mente, o uso desses dois dispositivos ndo mudou muito em relagao a década passada.
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A Subcategoria 3 - Recursos digitais utilizados nas aulas de graduacao, apontou
para uma série de recursos, nao necessariamente utilizados apenas com dispositivos mo-

veis, eles sdo apresentados na figura 1.

Figura 1 — Recursos digitais utilizados nas aulas de graduacéo
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Fonte: As autoras.

Nessa subcategoria ndo emergiram dados a posteriori. Os professores menciona-
ram alguns aplicativos que conhecem, contudo, ndo sao utilizados nas aulas. Outro fator
importante, € explicitar que de todos os recursos digitais indicados na figura 1, apenas o
Google, o e-book, o Facebook, o Twitter e o WhatsApp sao utilizados em dispositivos mo-
veis. Todos os outros primariamente sdo usados em computadores e notebooks. Apesar
de conhecer alguns aplicativos e utilizar alguns recursos digitais, os professores recorrem
mais ao notebook e computador de mesa para o uso destes.

A Subcategoria 4 — Motivos para usar os recursos digitais moveis, contou com as
unidades de registro: “Compartilhamento; Pesquisa; Comunicag¢ao; Exemplificacao; Aces-
sibilidade; Atratividade; Habilidade em usar; todas criadas a posteriori, a partir da analise
das falas dos participantes.

Com a Unidade de registro “Compartilhamento”, os professores objetivavam dizer
gue uma das finalidades de se usar recursos digitais em suas aulas se pauta em compar-
tilhar atividades, documentos e informacdes uteis com seus alunos, com maior facilidade.
Sobre isso, EP01 comenta: “As vezes sai alguma matéria, alguma portaria nova e a gente
sempre compartilha no Facebook dai os alunos comentam [...]”. Sua fala é corroborada por
EP02 quando diz “[...] vejo um material interessante e sempre indico pros alunos”. EP16
comenta sobre a facilidade de compartilhamento de informacdes “[...] a gente compartilha
diversas coisas com eles em tempo real [...]".

No que tange a pesquisa, os professores citaram o uso de recursos digitais com
esse fim para o uso em sala de aula - em aulas praticas, em laboratério e para a pesquisa
em casa. Um exemplo é a fala de EP06: “Ah, utilizo pra pesquisa em sala de aula, quando
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bate uma duvida”. EP16 faz um comentario que corrobora com a estratégia m-learning: “no
servigo de saude a gente utiliza mais o celular, até porque é complicado eu levar uma pilha
de livros desse tamanho pra pratica [...] para pesquisar quando € preciso”.

Liz (2015), assevera que os recursos disponibilizados pelos Smartphones e suas
multifungbes podem ser considerados como instrumentos de trabalho relevantes o ensino
e aprendizagem, além de oferecerem aos professores possibilidades de aprendizagem a
respeito do universo digital.

Em relagdo a comunicagéo, depreendemos que 0s recursos estreitam as relagdes
professor-aluno, contribuindo para que se comuniquem com maior facilidade e rapidez,
como percebemos em EP02 quando diz que usa “[...] para facilitar e agilizar a comunicagao
entre o docente e o aluno”. EP12 Salienta: “Ah, facilita demais na comunicagao, esqueci de
falar algo, ja mando recadinho pra eles, ajuda bastante”.

A comunicagao rapida e interagdo entre estudantes e professores € um fator muito
importante no ensino e na aprendizagem. Se antes, os estudantes esperavam dias ou se-
manas antes de receberem orientagdes referentes aos conteudos curriculares, hoje, com
as tecnologias moveis, gragas as suas caracteristicas interativas, pode haver um feedback
instantaneo. Isso permite que os estudantes localizem rapidamente problemas de com-
preensao e revisem explicagdes de conceitos importantes (UNESCO, 2014).

Ademais, foi abordado a “Exemplificacdo”, que segundo pudemos compreender
pelas falas dos professores, auxilia no processo de explicacao de conteudo, ilustrando e
acrescentando informacgdes importantes que seriam dificeis de se explicar sem um auxilio
visual, por exemplo. EP04 diz que utiliza recursos digitais “para melhor exemplificar os te-
mas das aulas e facilitar o aprendizado [...] uso videos em quase todas as aulas”. Segundo
EPQ9 esses recursos corroboram para “melhor compreenséao e visualizagao da realidade
pratica em aulas tedricas”.

Contudo, segundo Sanchez; Solano; Gonzalez (2016, tradugao nossa), o video € um
recurso extremamente util, mas deve ser bem incorporado a uma estratégia metodoldgica
adequada, que pressuponha a incorporacao de diferentes recursos educacionais no pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Caso seu uso seja isolado pode acarretar a entendimento
de ideias fragmentadas e informacdes descontextualizadas.

A Subcategoria 5 — Motivos para nao usar os recursos digitais méveis, contou com
as Unidades de Registro: Inacessibilidade, Desconhecimento; Falta de capacitagdo. Essas
unidades surgiram a partir das falas dos entrevistados.

Na unidade de registro - Inacessibilidade, os participantes relataram haver dificulda-
de em se dispor de recursos digitais: “Quando n&o utilizo € devido a dificuldade de acesso”
(EPO1); “Nao temos acesso a esse tipo de tecnologia aqui na universidade, é dificil usar
0 nosso proprio recurso” (EP13). A partir dessas falas percebemos que a inacessibilidade
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pode ocorrer tanto pela falta de recurso do professor quanto pela falta de oferta de disposi-
tivos tecnologicos pela instituicdo onde trabalham.

Na unidade de registro — desconhecimento, foi apresentado que nem todos os recur-
sos digitais sdo de conhecimento dos professores: “Nao tive conhecimento nem oportuni-
dade de elaborar atividades de ensino nos dispositivos” (EP13); “n&o sei utiliza-lo de forma
adequada” (EPO7).

Quanto a falta de capacitagédo, EP08 e EP10 justificam o ndo uso de tecnologias
digitais méveis na falta de capacitagao para esse fim: “Nao tive educagao continuada com
estes itens” (EP08). “Algumas tecnologias, ainda nao tenho o habito de utilizar, pois preciso
de capacitagao e recurso da universidade”’(EP10).

A formacgéao continuada de professores voltadas ao uso pedagogico das tecnologias
digitais € indispensavel, uma vez que estas estdo em constante evolugao e expansao, exi-
gindo dos professores um preparo para utilizagdo de dispositivos e recursos digitais (BRU-
XEL, 2012). Entendemos, que os professores, nesse momento, enderegam a obrigacao de
oferta de capacitagéo por parte da instituicdo de ensino a qual pertencem e nao acreditam
que devam buscar formagao por si mesmos.

A Subcategoria 6 - Contribuicbes do m-learning para a graduagao apresentou as
seguintes unidade de registro: Facilitadora; Atrativa; Sustentavel. Os participantes apresen-
taram suas ideias de como o m-learning ja contribui em suas aulas ou como acreditam que
poderiam contribuir, como vemos nas falas de EP03 no que tange a unidade — facilitadora:
“Hum... deixa eu ver, acho que poderia tornar mais rapido, pra vocé ta acessando, facilida-
de e ndo precisa carregar um notebook pesado, ele é mais facil de manusear, de vocé ta
transportando e... eu acho que € isso. [...] eu acho interessante também sio as orientacdes
feitas por celular. Hoje o WhatsApp ta super em alta, ndo s6 o WhatsApp, outras”.

Além disso, “[...] as tecnologias méveis também podem aumentar a eficiéncia dos
educadores, automatizando a distribuicdo, a coleta, a avaliacdo e a documentagcédo das
avaliagoes” (UNESCO, 2014, p.15). Por exemplo, varios aplicativos méveis facilitam a co-
municacao e aplicagao de atividades, pelos professores, com vistas a assegurar que 0s
estudantes completem determinadas tarefas com um maior suporte também fora da sala
de aula.

No que tange a unidade de registro - Atrativa, os professores apresentam a ideia de
que os alunos se interessam mais pelos assuntos abordados nas aulas com o uso dessas
tecnologia digitais méveis: “Eu acho que fica mais interativo, né, e... com certeza mais atra-
tivo pro aluno” (EP13); “[...] eles deixam a aula mais dinémica [...] (EP17)”; “O uso de tecno-
logia digital mével envolve os alunos no aprendizado deles mesmos [...] eu acho que essa
tecnologia ajuda nesse sentido, a gente consegue captar atengao deles e eles aprenderem
mais autonomamente [...]".
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As afirmagdes acima contemplam o apregoado pela estratégia m-learning, pois esta,
aponta a possibilidade de contemplar diversos aspectos de aprendizagem, desde formal
a informal, com um enfoque coletivo e individualizado, tanto em ambientes fisicos quanto
virtuais sendo capaz de ofertar aos estudantes novas oportunidades para aumentar o en-
gajamento, a motivagao e a aprendizagem (UNESCO, 2014).

Além disso, os aparelhos méveis inteligentes — muitos deles ja nos bolsos de mi-
Ihdes de pessoas — podem oferecer aos estudantes maior flexibilidade para avangar em
seu préprio ritmo e seguir seus préprios interesses, aumentando potencialmente sua moti-
vacgao para buscar oportunidades de aprendizagem (UNESCO, 2014).

Em relacdo a unidade de registro — Sustentavel, é apresentada a ideia de que o
uso de tecnologias digitais méveis em sala de aula evita o desperdicio ocasionado por um
grande numero de impressoes e fotocdpias, algo comum no meio académico. O uso desses
recursos “[...] diminui a demanda de papel [...]" (EPOQ7); “[...] os alunos nem precisam fazer
a impressao” (EP09) para estudar. O participante EP13 nao se utiliza da estratégia m-lear-
ning, mas opina dizendo que se utilizasse “[...] diminuiria a quantidade de impressos [...]",
reafirmando a ideia de sustentabilidade e economia impressdes, o que pode trazer uma
melhoria até mesmo para o meio ambiente.

A partir da analise das falas dos professores, evidenciamos que o m-learning ainda
nao se faz presente em suas agdes pedagdgicas, pois mesmo ao se utilizar de algum dispo-
sitivo digital, os professores nao costumam refletir seu uso e nem tampouco tém a intengao
de os utilizar para o ensino e aprendizagem.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao término da analise dos dados obtidos nas entrevistas com os professores, as
consideragdes neste topico posicionam a relevancia do contexto abordado, suas contribui-
¢oes, limitagdes e as perspectivas de trabalhos futuros. Iniciamos essa pesquisa mediante
o levantamento do uso de tecnologias digitais no ensino em um curso de graduagao, tencio-
nando entender se essas ja eram utilizadas e, em caso positivo, de que maneira.

As entrevistas foram confrontadas com a literatura precedente a fim de compreender
melhor como o uso de tecnologia digital poderia ser um facilitador no ensino, na percep-
¢ao dos professores sujeitos da pesquisa. Nas entrevistas, poucos abordaram o ensino de
m-learning, contudo, acreditamos em seu potencial e tencionamos, em trabalhos futuros,
aprofundar as pesquisas neste ambito.

Os resultados demonstraram que os professores nao precisam abandonar todos os
seus conhecimentos e experiéncias a respeito da pratica docente, mas aperfeigoa-lo com
novas metodologias e recursos midiaticos educacionais. A analise dos dados obtidos mos-

SABERES DOCENTES E FORMAGAO PROFISSIONAL: CURRICULO, PRATICAS E TECNOLOGIAS  Capitulo 2



trou que os professores pouco se utilizam, em suas praticas de tecnologias digitais, sendo
que o principal fator ocorre por conta da falta de dispositivos digitais disponibilizados pela
instituicdo de ensino a qual fazem parte, bem como pela falta de capacitagao para o uso
destas.

Muitos professores disseram que gostariam de mudar sua postura e que acreditam
que seus alunos se motivaram mais a estudar com o auxilio dessas tecnologias. Eles acre-
ditam que os alunos sabem mais que eles sobre tecnologias digitais e que eles poderiam se
sentir envergonhados caso algo ocorresse errado. Contudo, percebemos que apesar de os
alunos saberem como lidar bem com a tecnologia, o auxilio do professor para o uso destes
equipamentos para fins de estudo seria primordial para o avango da autonomia e processo
de construcido de conhecimentos dos alunos.
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RESUMO: Existe um repudio de diversos
pesquisadores contra o tema “morte” pois,
geralmente, ele se acha associado ao fracas-
so humano, que cultural e idealmente busca,
por meio da tecnologia, de medicamentos
e intervengdes meédicas a imortalidade. Tal
tema n&o € abordado nas escolas como um
topico relevante. Entretanto, a morte faz par-
te da vida e do cotidiano dos seres huma-
nos. Por isso, € fundamental que criangas
sejam educadas para o enfrentamento da
morte em todas as suas dimensdes (perdas,
luto, suicidio, entre outros). A midia mostra
de modo paradoxal, a realidade da morte
como tragédia e entretenimento. Morrer néo
€ considerado mais um processo natural,
mas é deslocado do convivio familiar para o
ambiente frio de hospitais. Ele deixa de ser
um evento compartilhado para se tornar um
momento solitario. Ou seja, a morte tornou-
-se um assunto interditado e distante das
relagdes humanas. De acordo com Kovacs
muitos professores nao possuem formagao
para educar escolares para a morte. Assim,
€ importante que se discuta o tema nas ins-
tituicdes escolares. Com o objetivo de bus-
car artigos cientificos sobre a educacgéo de
criangas para a morte nas escolas, realizou-
-se uma pesquisa bibliografica em bancos
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EDUCACAO PARAA MORTE: UMA NECESSIDADE

DISPENSAVEL?

de dados eletrébnicos com os descritores:
“‘educacao para a morte”, “escola” e “crian-
ca”. Constatou-se que, praticamente nao
ha publicacbes sobre educacgao de criangas
para a morte na escola. A maior parte dos
trabalhos concentra-se nas areas de Psico-

logia, Enfermagem e Medicina.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Morte; Es-
cola.

ABSTRACT: There is a repudiation of sever-
al researchers against the theme “death” be-
cause, generally, it is associated with human
failure, which culturally and ideally seeks,
through technology, medicines and medical
interventions immortality. This topic is not
addressed in schools as a relevant topic.
However, death is part of the life and daily
life of human beings. Therefore, it is essen-
tial that children be educated to cope with
death in all its dimensions (losses, mourn-
ing, and suicide, among others). The media
paradoxically shows the reality of death as
tragedy and entertainment. Dying is no lon-
ger considered a natural process, but is shift-
ed from family life to the cold environment of
hospitals. It ceases to be a shared event to
become a lonely moment. That is, death has
become a subject of forbidden and distant
from human relations. According to Kovacs,
many teachers do not have training to edu-
cate schoolchildren to death. Thus, it is im-
portant to discuss the theme in school insti-
tutions. In order to seek scientific articles on
the education of children to death in schools,
a bibliographical research was carried out
in electronic databases with the descriptors:



http://lattes.cnpq.br/1611310145993363
http://lattes.cnpq.br/1611310145993363

“education for death”, “school” and “child”. It was found that there are practically no publica-
tions on children’s education for death at school. Most of the work focuses on psychology,
nursing and medicine.

KEYWORDS: Education; Death; School.
1. INTRODUGAO

Existe um repudio de diversos pesquisadores contra o tema “morte” pois, geralmen-
te, associa-se ao fracasso humano, que ideal e culturalmente busca, por meio da tecnologia
de medicamentos e intervengbes meédicas, a imortalidade. Tal tema, considerado tabu e
proibido na atualidade ndo € abordado nos espagos escolares como um tdpico relevante
(KOVACS; 2014, 2016).

Os seres humanos nos mais diferentes contextos e tempos, sempre foram convo-
cados a pensar na morte, como sujeitos de passagem que sado. A morte € uma constante
no imaginario das pessoas. Tanto pode ser uma entidade vestida de negro com uma foice
na mao a ceifar vidas, como pode ser uma luz no fim de um tunel, onde se encontra a paz
eterna. Entretanto, a morte faz parte da vida e do cotidiano (ARIES, 2012).

Em concordéancia, Neri (1996), comenta que a morte € inflexivel e implacavel, acom-
panha a humanidade durante toda a sua existéncia podendo ser encarada como um fe-
ndmeno natural do ciclo da vida, ou como uma tragica realidade. Um mistério se coloca
quando se pensa neste assunto. A morte se apresenta como uma incognita. Ela pode ser
considerada como uma metamorfose, um fenémeno natural da vida, mas imagina-la pre-
sente € um grande exercicio (LIMA, PARANHOS, WERLANG, 2009).

O conceito de morte pode ter varios sentidos e significados, dependendo do contexto
estudado nas diversas areas do conhecimento (religioso, filoséfico ou biolégico). Nao existe
consenso para se explicar a morte do ponto de vista das religides, ou na grande maioria
delas, todavia, o que se tem em comum € que para todas nao existe vida humana fora do
contexto terrestre. Assim que a pessoa morre, a alma, instancia espiritual do homem, se
desprende do corpo bioldgico e passa a residir em um outro plano (COLARES JUNIOR;
ESTEVES, 2018).

Santos (2011), resgata a ideia da boa morte, afirmando que os antigos a exerciam
como parte comum de suas praticas. Segundo a autora, os povos primitivos refletiam so-
bre o que era a dor simples e a dor profunda, acreditando que o individuo e a sociedade
poderiam optar pela boa morte, a morte sem dor. Na antiguidade da Roma e Grécia, era
reconhecido o direito de morrer, de colocar um fim na prépria vida. Muitos filésofos, alguns
até portadores de doengas consideradas incuraveis, debatiam esse tema com muita natu-
ralidade nesta época. Embora com algumas concepgdes diferentes, o tema era relevante
para Platao, Epicuro e Plinio, por exemplo.
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Como rito funeral os gregos tinham a pratica da cremagao para marcar em sua cul-
tura a condi¢ao existencial do morto. Existiam dois tipos de rituais de cremagao que distin-
guiam a identidade dos mortos. Para os simples mortais, anénimos ou comuns, seus cor-
pos eram enterrados em valas coletivas. Ja para os considerados herois, eram reservadas
majestosas cerimOnias e rituais funebres grandiosos. A morte destes era celebrada como
bela, e essas pessoas para a sociedade grega, tornavam-se imortais. A representagao bela
da morte pode ser vista em Aquiles, na classica lliada, apresentado como o mais bravo dos
gregos por Homero (GIACOIA JUNIOR, 2005).

Havia, neste momento, um apego a morte e se meditava sobre o assunto. Platdo,
que era um jovem pensador desta época, sustentava que ocupar-se com a morte era uma
boa via para se filosofar. Ele referia que a vida nao teria sentido se ndo se pensasse no
seu destino final. Em outras palavras, ndo lidar com a morte seria 0 mesmo que nao existir,
porque se perderia o significado de se estar vivo e a qualidade do viver (BAPTISTA, 2004).

Em Hamlet, a classica obra de Shakespeare, os ossos expostos nao desassosse-
gam aqueles que dividiam o mesmo espago com eles e que também os observavam. A
familiaridade com a morte, era uma forma de aceitagao das leis da natureza, o homem se
sujeitava a ela, e ndo cogitava evita-la. A solenidade funebre representava a importancia
das etapas que cada vida sempre devia transpor (ARIES, 2012).

A partir do século XlII surge a ideia cristd do merecimento pdés-morte e a morada
eterna adquire um lugar especifico em que estara localizada: o Paraiso de Deus. Para se
ter direito a tal local celestial, deve-se ter uma conduta regulamentada pelas interpretagdes
do livro sagrado, a Biblia. Assim, para aqueles que seguem o catolicismo, torna-se funda-
mental estar-se atento a vida que se leva, a fim de se garantir um lugar adequado para
0 descanso da morte. Por essa ocasidao, o que poderia ser uma escolha para os pagéaos,
passa a ser um dom de Deus para os convertidos, que devem resguardar a sua existéncia
contra todos os pecados (ARIES, 2012).

Dante Alighieri descreveu o Céu, o Purgatdrio e o Inferno, a partir das crengas gre-
gas e cristas. Sob a influéncia de tal sincretismo, apresentou a perfei¢do do paraiso e a mal-
dicdo do inferno. Ele também enfatizou que todo ser depende do que Ihe é externo e a sua
salvacdo vem do divino. Neste contexto, a nog¢ao de finitude assume o papel relacionado a
conduta da pessoa diante de Deus e isso determina o seu destino. A morte passa a ser um
fator extraordinario: se ele foi justo e temente as leis de Deus tera garantido o seu lugar no
Céu. Caso contrario, merecera a segunda morte: o Inferno (COSTA, 2011).

No final da Idade Média e inicio do lluminismo, as crencgas populares e religiosas,
herdadas dos antepassados, sdo ultrapassadas pelo conhecimento cientifico. O avango da
ciéncia moderna gera consequéncias sociais. A populagao rural migra do campo para a ci-
dade, em busca de melhores condi¢des de vida, em decorréncia dos avangos tecnologicos
(ARIES, 2012). Mas este crescimento urbano exacerbado, provoca consequéncias tragi-
cas: a falta de higiene e saneamento basico causam o aumento das epidemias. O medo

SABERES DOCENTES E FORMAGAO PROFISSIONAL: CURRICULO, PRATICAS E TECNOLOGIAS  Capitulo 3



da morte assombra os que vivem nestas condi¢des insalubres. A ideia predominante sera
a de lutar para manter-se vivo. Sobreviver para se evitar a morte. A representagao desta,
antes bela, agora é retratada de forma obscura e sombria: um esqueleto encapuzado que
segura uma foice para ceifar a vida. Tal figura ainda atormenta o imaginario humano (MAN-
GUEIRA, et. al., 2019).

Marton (2002) apropria-se do pensamento nietzschiano e propde o desafio de néo
se aceitar a dicotomia, mas considerar morte e vida como as duas faces de uma mesma
moeda, em que ambas se encontram integradas como um instante unico da prépria con-
dicdo humana. Por isso, Kovacs (2005, 2012, 2016) bem como Sengik e Ramos (2015),
sustentam ser fundamental que a sociedade seja educada para o enfrentamento da morte
em todas as suas dimensdes (perdas, luto, suicidio, entre outros). Entretanto, a realidade
da morte é retratada na midia de modo paradoxal: como tragica e espetacular. Ela ja integra
o entretenimento cotidiano (CAMARA; BASSINI, 2019).

Ariés (2012), compara a atitude diante da morte de antigamente, com a atual. Ele
afirma que, antes, a morte era tida como proxima e familiar, era respeitada e controlavel.
Ela tinha um lugar importante na sociedade. Agora, acha-se distanciada e estranha. Tor-
nou-se desrespeitada e selvagem. Nao € adequado se conversar sobre ela. Por esta razio,
ela é justificada como um fato extraordinario, tragico, acidental ou inesperado.

Atualmente, morrer ndo é mais considerado um processo natural. O fim da vida, dei-
xou de ser um evento compartilhado nas relagdes humanas, para se tornar um momento
interditado e solitario (KUBLER-ROSS, 2017). A morte é interpretada como uma derrota,
tanto para a equipe médica, quanto para os familiares, e, por essa razao, todos devem lutar
insistentemente para a sobrevivéncia do moribundo, afinal de contas, a morte é a represen-
tacdo de falha humana (KOVACS, 2014).

Ariés (2012) enfatiza que a sociedade moderna expulsa a morte da sociedade e o
desaparecimento de um individuo ndo afeta a continuidade de seu grupo social. A rotina
nao muda e a cidade nao desacelera. Deste modo, aos poucos, o distanciamento da morte
torna-se cada vez maior. O que era familiar na ldade Média, torna-se proibido e reprimido
no mundo contemporaneo ocidental. Tenta-se evitar a morte por ndo se aceitar a finitude
como parte da vida. Colares Junior e Esteves (2018) explicam que a ideia do “ndo ser” pode
parecer bastante desconfortavel e angustiante para algumas pessoas. Frente a morte, ter
alguma crencga fornece amparo espiritual para o individuo, tanto nos momentos de rejeicao,
quanto nos momentos de resignagéo em relagéo a ela.

Frankl (2019) afirma que a finitude e a temporalidade s&o essenciais para se com-
preender a morte, porque tais conceitos estdo fundados no irreversivel processo da vida
humana. No entanto, para destinar-se, o ser humano sempre cogita a eternidade como
possibilidade de vida. Contraditoriamente, conhecer o limite de ser finito e lidar com a mor-
te (seja empirica ou transcendentalmente) é o que da sentido para a existéncia. Por isso,
estudar a morte e o morrer é fundamental para a formagao humana. Neste sentido, o obje-
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tivo geral deste trabalho foi realizar o levantamento de artigos cientificos brasileiros sobre
a educagao para a morte. Especificamente, delimitou-se esta busca a populagao infantil e
a instituigcdo escolar. Tais escolhas se justificam pelo fato de que é necessario se pensar a
educacéo para a morte a partir da educacéo da crianga. E de fundamental importancia que
tal tema seja tratado dentro das escolas. Deste modo, a sociedade, como um todo, mudara
no modo como vem enfrentando a questao da morte (KOVACS, 2005, 2012, 2016).

2. METODO

Como procedimento metodoldgico realizou-se uma pesquisa bibliografica nos ban-
cos de dados eletronicos “Scientific Eletronic Library Online — Scielo” e “Periddicos Eletr6-
nicos em Psicologia — PePsic”, com os descritores: “Morte AND Educacéao”, “Morte AND
Crianca” e “Morte AND Escola”. Foi utilizada a pesquisa documental como estratégia de co-
leta de dados. Buscou-se por artigos de revistas cientificas. Os critérios de inclusao foram:
o material estar publicado em periddico nacional e em lingua portuguesa; estar associado
com a area da Educacao como também relacionar-se com a educagao de criangas que es-
tdo matriculadas em instituicbes escolares. Os critérios de exclusao foram: o trabalho estar
publicados em periddicos internacionais ou em lingua estrangeira; se encontrar associado
a area da Saude bem como relacionar-se com a educagao popular, técnica, superior, pos-
-graduacao ou ainda com a populacédo adolescente. O numero de artigos em relagao aos
descritores foi computado. A amostra foi tabulada e os valores numéricos transformados em
porcentagem. Os dados coletados encontram-se apresentados em duas tabelas (Tabelas
1e?2).

3. RESULTADOS

Por meio dos dados coletados, verificou-se que, na plataforma Scielo, um total de
213 trabalhos foram encontrados com os descritores: “Morte AND Educacao”; 187 com
“Morte AND Crianga” e 562, com “Morte AND Escola”. A amostra selecionada foi composta
respectivamente por cinco, um, e nenhum artigo associado com estes descritores e com
os critérios de inclusdo (KOVACS, 2005; LIMA; KOVACS, 2011; KOVACS, 2012; NICOLLI;
MORTIMER, 2012; MENDES, 2013; KIRCHOF; SILVEIRA, 2018).

Quanto a base de dados PePsic, encontrou-se 33 artigos com os descritores “Morte
AND Educacéo”; 49 com “Morte AND Crianga”; e 41 e com “Morte AND Escola”. Vale ressal-
tar que a amostra que compde o PePsic é formada por um unico artigo (SENGIK; RAMOS,
2015), selecionado com os descritores ja referidos. Assim, em relagao a “Morte AND Edu-
cacao”; “Morte AND Crianga” e “Morte AND Escola” totalizou-se apenas uma publicagcao
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associada a eles. No total, a amostra selecionada foi composta por apenas sete artigos:

seis disponibilizados na Scielo e um, na PePsic como pode ser verificado nas Tabelas 1 e
2 abaixo:

Tabela 1: Artigos cientificos levantados por descritores na base de dados eletronicos “Scientific Ele-
tronic Library Online — Scielo”

Descritor Disponiveis Selecionados
N % N %
Mot AND | 213 | 100 | 5 | 2
Mgl;ti:rﬁ;':D 187 100 1 0,5
Mote AND | 565 | 100 | 0 | 0

Fonte: Tabela elaborada por Cardozo, 2021.

Tabela 2: Artigos cientificos levantados por descritores na base de dados “Periédicos Eletronicos
em Psicologia — PePsic”

e Disponiveis Selecionados
N % N %
Morte AI:ID 33 100 1 X
Educacao
Mort_e AND 49 100 1 ,
Crianga
Morte AND 41 100 1 25
Escola

Fonte: Tabela elaborada por Cardozo, 2021

4. DISCUSSAO

Durante a selegdo do material pesquisado, observou-se que grande parte dos traba-
Ihos cientificos publicados sobre morte ndo esta associada a area da Educagéo, mas a da
Saude (especialmente em Medicina, Enfermagem e Psicologia). Os trabalhos selecionados
serdo apresentados abaixo. A seguir, se fara uma sintese sobre todos eles.

Kovacs (2005) explica o que é educar. Ela refere que é parte formativa do desen-
volvimento humano e que a morte também compde este desenvolvimento. Considera que
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o tema, ainda é pouco discutido. A autora relata a sua experiéncia em um projeto de sua
autoria, em que, por meio de videos, se promovem a educagao para a morte. Dentre os
quatro materiais produzidos, um deles esta direcionado para o publico infantil, o segundo
para adolescentes, o terceiro para idosos e o quarto para profissionais da saude. Para as
criangas, dois assuntos foram abordados, a morte do outro e a morte de si mesmo. Convi-
dando a crianga, na primeira experiéncia compreender seus sentimentos quando o outro,
principalmente um ente querido, a deixa. Muitas vezes o sentimento de culpa e a incom-
preensao sobre para onde que esta pessoa foi, provoca na crianga a vontade de ir ao en-
contro dessa nao mais presencga. E meditar sobre a propria morte, principalmente sabendo
que se tem uma doenga, € complicado para a crianga lidar, pois além do medo de perder a
vida, também envolvera nao ver mais seus pais e familiares.

Lima e Kovacs (2011) apontam a importéncia da comunicagéo sobre a morte de um
ente querido a crianga e ressaltam que € imprescindivel que a noticia seja dada por alguém
préximo a ela, pois a acolhida e clareza da informacao requer cuidados do comunicador.
Esta informagao deve ser clara e estar de acordo com o nivel de compreenséo, relativo a
cada faixa etaria da crianca. Concluiram que se deve proceder a educagao para a morte
para criangas, desde que se observe e respeite as suas capacidades cognitivas.

Kovacs (2012), discute a necessidade de se levar o tema da morte para o ambiente
escolar, devido ao aumento da violéncia social e a exposi¢édo das criangas a tal contexto.
Muitos vivenciaram direta ou indiretamente estas situagdes e ndo puderam elaborar suas
perdas, lutos e desamparo. A escola ndo esta preparada para receber esse tipo de deman-
da. Formar professores e funcionarios escolares para trabalharem este tema é fundamental
para o desenvolvimento do infante e adolescente. Buscar estratégias para abordar o as-
sunto para a quebra deste assunto que ainda € um tabu é primordial para a acolhida destes
formadores.

Nicolli e Mortimer (2012) aplicaram um questionario para investigarem o que os alu-
nos, presentes nas aulas de ciéncias, pensavam sobre o que é morte, porque se morre e
quais sentimentos sao produzidos em determinadas situagdes de fim de vida. Segundo os
autores, trés conceitos foram concebidos: as concepgdes bioldgicas, naturais da morte; as
diferentes visdes religides frente a morte e pds-morte, vida eterna e vontade divina e, final-
mente, a ideia relacional, que pressupde relagdes humanas nas esferas culturais, historicas
e sociais, que diante da morte poderiam nega-la ou ocultar a ocorréncia dela.

Mendes (2013) investiga a morte dos avds, por meio da literatura infantil, contem-
plando trés obras literarias. Ela afirma que o tema da morte ainda € um assunto censurado,
pouco ou nunca compartilhado com a criangas (principalmente as mais novas). A autora
constata que existe uma preocupacao dos pais, familiares e professores em como abordar
um assunto tdo incdbmodo. Para ela, € necessario que a crianga entenda o que ocorreu e
que o fato seja explicado de maneira simples e clara. Negar ou n&o revelar a morte dos
avos, por exemplo, pode deixar marcar profundas no desenvolvimento destas criangas.
Sem esta explicagao, a crianga ndo compreendera que a vida tem comeg¢o, meio e fim. Por
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esse motivo a autora sugere a literatura infantil como recurso pedagdgico e aliado dos edu-
cadores para a aproximagao, comunicagao e melhor assimilagdo do acontecimento.

Sengik e Ramos (2015) sdo autoras do unico artigo encontrado na base de dados
PePsic, com os diversos descritores (como ja comentado anteriormente). Eles discutem o
conteudo de uma obra literaria sobre o abandono, a perda e a auséncia de um ente querido.
E corroboram todos os demais autores ja apresentados, no sentido de que a literatura € um
instrumento adequado para introduzir o tema da morte para a crianca.

Kirchof e Silveira (2018) discutem os resultados de um trabalho, cuja proposta foi a
de se empregar a literatura para se abordar o tema central da morte. Eles realizaram tal
pesquisa com criangas, a partir da leitura de um livro infantil. Resumidamente, a histéria
versa sobre um pato, que € seguido pela morte. Eles desenvolvem uma forte amizade e
a morte lhe acompanha até o seu dia final. A partir das discussées sobre o conteudo da
estéria e os sentimentos produzidos na amostra estudada frente a morte do personagem
principal, os autores observaram que foi possivel se discutir sobre morte com criangas de
um modo adequado. A leitura e analise do livro permitiu a reflexdo destes alunos sobre o
tema, e a percepgéo de que a morte pode ser uma companheira na vida.

De um modo geral, nas obras consultadas se indicam possibilidades para se pro-
mover, nas criangas, a educacao para a morte. Ela deve contar com a participacdo de
profissionais da Educagéao, preparados para tratarem deste assunto. Evidencia-se também
que, para tal finalidade, a literatura € um recurso util e eficiente. Obras literarias para o
publico infantil mostram-se particularmente adequadas como suporte didatico/pedagdgico.
Vale ressaltar que, além de ser uma excelente estratégia de trabalho, o livro mostra-se um
facilitador da comunicagao entre os interlocutores e personagens. Assim, ele pode servir
como fonte de inspiragao para aproximar as criangas do assunto “morte”.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Ha poucos materiais produzidos sobre morte relacionados com os aspectos edu-
cacionais, especialmente aqueles que se referem a crianga. Assim, € necessario que se
pesquise mais sobre este assunto nesta area do conhecimento humano.

Embora o estudo sobre a morte e a educagao para criangas nas escolas seja re-
levante, constatou-se que, praticamente ndo ha publicagdes sobre educagéo de criangas
para a morte, na escola. Hd um numero insuficiente de trabalhos na area da Educacgao e
educadores reclamam que falta capacitagao sobre o assunto para o acolhimento das crian-
¢as na escola. Refletir sobre a morte € um desafio para educadores e educandos. Se faz
necessario proporcionar um ambiente acolhedor para a autorreflexao e discussao sobre os
sentimentos e angustias dos que se encontram no contexto escolar. E preciso ampliar a
pesquisa académica neste campo do conhecimento cientifico, porque a educacgéo para a
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morte € indispensavel para o desenvolvimento da crianga e para o processo educacional. A
morte faz parte da vida e, como tal, deve ser tratada com naturalidade. Durante toda a sua
histdria ele lutou contra a morte e ainda busca vencé-la, mas esqueceu que o que lhe difere
dos demais animais € a consciéncia de ser finito e que lidar com isso € uma descoberta a
ser vivida.
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RESUMO: O presente trabalho tem por ob-
jetivo evidenciar a importancia da utilizagao
dos géneros textuais digitais no contexto de
sala de aula como meio para a construgao
de sentido dos estudantes. Na contempo-
raneidade, com todo o avango tecnoldgico,
houve um acréscimo de novas caracteristi-
cas aos géneros textuais ja existentes, mas
também foram criados novos géneros que
apresentam um grande potencial participati-
Vo e esses sdo fundamentais para o ensino
na era digital. Este estudo € metodologica-
mente estruturado por uma pesquisa biblio-
grafica de base qualitativa, composta de fon-
tes tedricas que embasam a discusséo do
tema. Constatou-se que os géneros digitais
podem ser um grande aliado no processo
de ensino-aprendizagem e que € necessario
conhecé-los para utiliza-los com proprieda-
de.

PALAVRAS-CHAVE: Género textual; Géne-
ros textuais digitais; TDIC; Hipertexto e Pro-
cesso de ensino-aprendizagem.
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GENEROS TEXTUAIS DIGITAIS NA
CONTEMPORANEIDADE: UM ESTUDO DE SUA
UTILIZACAO EM SALA DE AULA

ABSTRACT: The present work aims to high-
light the importance of using digital textual
genres in the classroom context as a means
for building students’ meaning. Nowadays,
with all the technological advancement, new
features have been added to the existing tex-
tual genres, but new genres have also been
created that have great participatory poten-
tial and these are fundamental for teaching
in the digital age. This study is methodolog-
ically structured by a qualitative based bib-
liographic research, composed of theoretical
sources that support the discussion of the
theme. It was found that digital genres can
be a great ally in the teaching-learning pro-
cess and that it is necessary to know them to
use them properly.

KEYWORDS: Textual genre; Digital text
genres; TDIC; Hypertext and teaching-learn-
ing process.

1. INTRODUCAO

As mudangas acontecem constante-
mente em diversas areas. Os avancos tec-
noldgicos surgem a todo instante e trazem
consigo caminhos para a inovagéo. E noto-
ria a urgéncia de adequacao ao meio online.
Isso ficou ainda mais evidente neste tempo
em que a educagao a distancia se faz ne-
cessaria por conta da pandemia que assolou
o mundo. No ambito do ensino, a abertura
ao novo acontece e gera uma necessidade
de aprimoramento dos conhecimentos exis-




tentes e ainda uma adaptagao aos meios tecnoldgicos digitais. Nesse contexto, busca-se
uma revisdo de alguns dos géneros textuais adaptando-os a nova realidade de atividades
remotas e a uma atualizagao para conhecer e aprender a lidar com novos géneros textuais
que se apresentam na era digital.

Os géneros textuais fazem parte da comunicagéo do cotidiano. E, para que esta se
efetive, é preciso langar méo da faculdade inerente ao ser humano: a linguagem. Esta se
faz por meio de cddigos que se agrupam e resultam em textos. Os textos podem ser clas-
sificados quanto ao tipo e de forma mais minuciosa serem encaixados em um género, de
acordo com a finalidade, papel social, publico alvo e sua estrutura. Eles se enquadram em
diversas esferas possuindo cada um suas particularidades.

No contexto digital, ha textos que, embora tenham caracteristicas tradicionais, ha um
aumento do potencial participativo, ao serem acrescidos no ciberespago de novos elemen-
tos de interagdo. O conceito de texto € o mesmo, mas com novas formas de manifestagao e
novos meios de possibilitar a interagdo com o leitor. Vale ressaltar que existem os géneros
textuais convencionais no ambiente digital e os diferentes géneros textuais digitais. Estes
surgiram apos a aquisigao e o avango da tecnologia digital, aqueles ja existiam e se adap-
taram ao novo universo.

Por meio deste estudo, que tem por objetivo evidenciar a importancia da utilizagao
dos géneros textuais digitais no contexto de sala de aula como meio para a construgao de
sentido dos estudantes, destacam-se as atividades educacionais e o uso das tecnologias
digitais e como devem ser utilizados visando um ensino mais critico de leitura e uma produ-
cao de texto mais contextualizada. Para tanto, analisam-se as caracteristicas marcantes de
alguns géneros textuais, em especial os géneros textuais digitais, observando-se a efetivi-
dade de sua utilizagcédo de acordo com a realidade de cada aluno. Desse modo, delimita-se
a seguinte questao-problema: qual a importancia dos géneros textuais digitais na constru-
¢ao de sentido em sala de aula na contemporaneidade?

Com todo o avanco tecnoldgico, houve um acréscimo de novas caracteristicas aos
géneros textuais ja existentes, mas também foram criados novos géneros que apresentam
um grande potencial participativo e esses sdo fundamentais para o ensino na atualidade.

O estudo baseou-se na analise da bibliografia proposta no sentido de selecionar
conceitos que trouxessem ao texto um melhor argumento no que se refere a classificagao
dos géneros textuais, especificamente os digitais. No levantamento bibliografico de base
qualitativa, foram selecionados autores que dialogam a respeito dos conceitos sobre gé-
neros textuais e géneros textuais digitais, assim como sua apropriagado para a construgao
de sentido no contexto educacional na contemporaneidade. Dentre os tedricos, sublinham-
-se Bakhtin (2011), Xavier (2002; 2005; 2010) e Marcuschi (2002; 2010), que serviram de
suporte na apresentacao das concepgodes, reflexdes e praticas acerca do tema abordado.
Nessa mesma etapa, outros autores, além dos ja mencionados, embasaram a argumenta-
cao, a estrutura textual sob o suporte digital em relacao as formas textuais preexistentes,
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assim como as mudangas por meio da tecnologia nos meios de comunicagao e seu impacto
na linguagem.

2. UMA ANALISE LINGUISTICA DE DIFERENTES GENEROS TEXTUAIS E SUA
EVOLUGAO HISTORICA

Os textos sao produzidos nas mais variadas atividades que os seres humanos rea-
lizam o tempo inteiro no seu dia a dia; séo, pois, instrumentos estruturados pela lingua em
forma de enunciados. De acordo com o conteudo e a situagdo comunicativa, esses enun-
ciados assumem certas caracteristicas, ficam diferentes entre si, assentando-se, assim, os
géneros do discurso, que sao utilizados nas interagdes humanas.

Na concepgao de Bakhtin (2011), o enunciado se constitui de trés elementos ligados,
utilizados para definir a particularidade do contexto; ele é individual e particular para cada
campo de utilizagdo da lingua, € elaborado com seus préprios enunciados estaveis, que
sdo denominados de género do discurso. S&o inesgotaveis as formas de manifestacdes
dos géneros, ja que seu repertorio se transforma a medida que as atividades humanas
sofrem transformacdes. Nessa perspectiva, para Bakhtin (2011), a lingua evolui constante-
mente no curso da histéria. Devido a seu aspecto mutavel, heterogéneo e dinamico, deve
ser tratada como um fenémeno social. Ela e sujeito estdo relacionados mutuamente.

Para Schneuwly (2004), os géneros podem ser primarios e secundarios. Quanto
aos géneros primarios, ha a prevaléncia das relagbes espontaneas, cotidianas, imediatas;
sdo encontrados nas trocas, interacées e controle mutuo pela situacdo. Em se tratando
dos géneros secundarios ja ndo sdo espontaneos, pois ha neles o dominio das relagdes
formais, mediadas pela leitura e pela escrita, ndo podem ser controlados diretamente com
a situacdo. Sendo assim, nas situagdes vivenciadas no dia a dia, a interacédo se da através
do discurso; s&o utilizados também géneros textuais adequados a cada situagao.

De acordo com Marcuschi (2002), os géneros sao artefatos culturais construidos his-
toricamente pelo ser humano, como praticas socio-histéricas nas atividades comunicativas
do cotidiano. Entdo, as nossas necessidades diarias, nossas atividades socioculturais, se
realizam nos géneros textuais orais e escritos. Para o autor, um género pode ndo ter uma
determinada propriedade, e ainda continuar sendo aquele género.

Em se tratando de ensino de lingua, compreende-se, pelo exposto, a importancia e a
necessidade de proporcionar aos alunos condigdes para que desenvolvam as suas capaci-
dades em realizar escolhas ligadas ao nivel de formalidade de uso da lingua, assim como o
género que melhor atenda a seus propésitos comunicativos. Nesse sentido, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), langados em 1998, e a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), homologada em 2017, sao instrumentos que visam fomentar agdes, com o objeti-
vo de possibilitar a populagao atingir um aprendizado que lhe garanta uma participagao so-
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cial efetiva. Dessa forma, € indiscutivel que o aspecto social da aprendizagem se torne algo
evidente ao posicionamento critico e a tomada de decisbes em variadas situagdes sociais.

Sendo os géneros textuais incontaveis e adaptaveis as diversas realidades e situa-
¢des comunicacionais, com o avango do meio tecnolégico e das diversas alteragées nos
meios de comunicagao e da linguagem, surgiram os chamados géneros digitais. A verdade
€ que a internet promoveu uma revolugao social, pois a criagdo dos novos géneros e altera-
¢ao de outros do mundo fisico, comprova que eles estao a servigo dos falantes e atendendo
as suas necessidades ao seu tempo. Assim, bancos on-line, compras pela Internet, enfim,
uma diversidade de situacdes do dia a dia passou a incorporar a rede virtual na execu-
¢ao das mais simples tarefas. Com isso, o espaco virtual se tornou um grande hipertexto.
Aprender |é-lo ou navegar por ele, € um aprendizado amplo e variado, onde se utiliza a
linguagem dos internautas.

No ambito comunicacional, muitas inovagdes surgiram sem se esgotarem. Com mui-
ta forca elas interferem em varios aspectos do processo comunicativo, pois hoje se vive-se
na chamada sociedade da informacgéo. Dessa forma, de acordo Silverstone (2002), “a midia
deve ser analisada como um meio/processo de intercessao no qual se alonga para além do
ponto de contato entre textos midiaticos, leitores ou espectadores”. Para o autor, a midia é
uma interagao de significados entre um texto e outro, existindo uma sucessiva mutagao de
significados, de forma que os textos da midia circulam em forma escrita, oral e audiovisual.
A escrita virtual substitui e complementa a escrita convencional, sem, contudo, elimina-la.
Na sociedade virtual imperam rapidez e praticidade a fim propiciar maior interatividade
nesse meio; com isso, surgem novos géneros a cada tipo de interagéo, conforme a neces-
sidade em dar suporte as inovagdes tecnoldgicas e sociais.

3. GENEROS TEXTUAIS NO CONTEXTO DIGITAL

Nas ultimas décadas, os avangos tecnoldgicos projetaram mudancgas significativas
na estrutura da comunicagdo. O mundo globalizado, sua rapida comunicagdo em massa
e a divulgagao de informag¢des modificaram varias areas do conhecimento e da ciéncia e
nao seria diferente na linguagem. O mundo da linguagem tem se redesenhado conforme
a comunicacado vem se desenvolvendo e sua abrangéncia e transformagdes. O papel da
linguagem nessas mutagdes contemporaneas, a priori, sdo mutagées da comunicagéo e da
producdo de sentidos. Assim, “A linguagem é essencial na determinagdo de mudangas na
vida e nas experiéncias que fazemos. Ao mesmo tempo, ela é afetada e transformada por
essas mudangas” (BARTHON; LEE, 2015, p. 13).

Conforme os apontamentos de Rojo (2015), com as tecnologias de informagéo e co-
municagao engendradas na sociedade, “surgem novas formas de ser, de se comportar, de
discursar, de se relacionar, de se informar, de aprender. Novos tempos, novas tecnologias,
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novos textos, novas linguagens” (Ibidem, p. 116); portanto, os géneros digitais/emergen-
tes configuram novas praticas da linguagem escrita, uma nova tecnologia digital. Explica
Marcuschi (2010) que, a despeito da variedade que vem surgindo, a maior parte deles
apresenta semelhanga em outras conjunturas, nas modalidades oral e escrita. Muitos deles
“sao evolugdes de outros ja existentes nos suportes impressos (papel), ou em videos (ex.:
videos, fotografias). Porém essa tecnologia comunicativa verdadeiramente gerou novos
géneros, como por exemplo: os chats e os foéruns” (Ilbidem, p.15).

Nesse sentido, juntamente com as praticas de leitura e escrita no suporte digital fo-
ram surgindo também novos conceitos de géneros a fim de atender as necessidades dos
falantes do seu tempo. E preciso, segundo Rojo (2009), que a linguagem atenda as ne-
cessidades da vida em sociedade e no ambiente laboral neste mundo globalizado em que
comunicacao e informacgao se estabelecem por meio de alta circulagdo, mantendo-se uma
ética plural e democratica, a0 mesmo tempo em que se fortalecem identidades e tolerancia as
diferencas. “Para tal, sdo requeridas uma visao situada de lingua em uso, linguagem e texto
e praticas didaticas plurais e multimodais, que as diferentes teorias de texto e de géneros
favorecem e possibilitam” (Ibidem, p. 90).

Conforme as interagdes sociais vao se transformando, a comunicagéo e suas fun-
cionalidades vao se modificando a fim de atender as novas necessidades. Tais mudangas
se tornam permanentes diante do fluxo no qual a cadeia tecnoldgica se encontra. E, “por
causa do grande envolvimento e dominio dos géneros digitais, a tendéncia € que os in-
ternautas ampliem sua necessidade de interagao, o que exige naturalmente a criagao de
outros géneros digitais num processo de invengao infinita de géneros textuais” (XAVIER,
2005, p. 05), os quais estao presentes nas comunicagoes desde as redes sociais até aos
hipertextos. Desse modo, “cada pessoa, através da comunicagao por género, aprende mais
sobre suas possibilidades pessoais, desenvolve habilidades comunicativas e compreende
melhor o mundo com que esta se comunicando” (BAZERMAN, 2011, p. 114).

Retomando a histdria Paiva (2010) lembra que, com o advento da escrita, “é marcan-
te a interferéncia da nova tecnologia na transmissdo de mensagens e o desenvolvimento
do género epistolar, representando um gigantesco avang¢o no sistema de comunicag¢des”
(Ibidem, p. 82). Visto que tais tipos de comunicagao fazem parte do cotidiano de seus usua-
rios, € relevante o papel do professor ao se apropriar dos géneros digitais em sala de aula.
Nesse entendimento, aprender esta ligado as habilidades adquiridas em suas vivéncias e a
relacdo que se estabelece por meio dela. Quanto mais préximo do objeto pessoal pode-se,
assim, compreendé-lo melhor.

As mudangas da escrita, na era digital e o avango das tecnologias, com énfase
nas tecnologias moveis digitais e suas transformacdes, trouxeram desafios para serem
enfrentados pelos educadores. Por isso, segundo Roxane Rojo (2013), a escola, enquanto
principal agéncia de formacao sistematica no seio da sociedade, ndo pode mais se furtar
de abordar a hipertextualidade e trabalhar as relagdes entre as diversas linguagens pre-
sentes nos textos da hipermidia. A utilizagdo dos géneros textuais digitais em sala de aula
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esta sujeita a formacéao de sujeitos pertencentes ao ambiente tecnoldgico, os quais, ao se
depararem com esses géneros em seus processos de aprendizagem escolar, encontrarao
mais sentido e significado nas aulas.

Bakhtin (2011) enfatiza que quanto maior o dominio da diversidade de géneros, me-
nor sdo os desembaragos em relagao a seu emprego e de modo mais pleno e nitido “des-
cobrimos neles a nossa individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de
modo mais flexivel e sutil a situagdo singular da comunicagédo; em suma, realizamos de
modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso” (Ibidem, p. 285). Depreende-se dai
a necessidade de convergéncia dos géneros textuais em um novo formato, oferecido pelo
proprio suporte digital para os dias de hoje, através dos mecanismos textuais, que se con-
figuram como um hibridismo entre as competéncias da fala e da escrita. Marcuschi (2010)
afirma que “o grande risco que corremos ao definir e identificar esses géneros [digitais]
situa-se na prépria natureza da tecnologia que os abriga” (Ibidem, p. 25). Sobre os géneros
textuais, o autor ainda lembra serem estes produtos de relagdes complexas entre meio, uso
e linguagem. “No presente caso, o meio eletrénico oferece peculiaridades especificas para
usos sociais, culturais e comunicativos que nao se oferecem nas relagdes interpessoais
face a face” (Ibidem, p. 23).

E oportuno, portanto, refletir a respeito de como a comunicagdo na internet e o sur-
gimento de novos géneros vém alterando outros géneros — isso porque o “modo de enun-
ciacao digital s6 se realiza na tela” (XAVIER, 2002). Sdo novos tempos, novo mundo, que
modificam as estruturas da comunicagao e fazem emergir novos parametros no mundo
textual. Vale lembrar que os géneros textuais convencionais nao foram substituidos pelos
novos géneros no suporte digital, todavia ganharam novas caracteristicas. A maioria dos
usuarios da lingua sabe que nao se escreve da mesma forma em todos os géneros e su-
portes de escrita, bem como “ndo se pode separar a escrita da leitura enquanto processos
de aquisi¢ao, (re)organizagao e distribuicdo de conhecimento, ja que estdo cognitivamente
imbricados” (XAVIER, 2005, p. 07). De acordo com o autor, 0os usuarios

[...] aprendem fazendo, praticando, experimentando; escrevem e leem, leem e
escrevem muitas mensagens nesses géneros. Assim vao inserindo cada um deles
em seu cotidiano, aperfeicoando-os e tornando-se competentes para o emprego
desses géneros conforme suas necessidades sociocomunicativas (XAVIER, 2005,
p. 05).

Uma nova forma de leitura do mundo se impd&e diante do sujeito perante a forma de
como se |é e se escreve, consequentemente novas competéncias também vao surgindo.
Assim, na esteira da leitura do mundo pela palavra, emerge uma tecnologia de linguagem
cujo espaco de apreensdo de sentido ndo € apenas composto por palavras, mas, junto
com elas, sons, graficos e diagramas sdo encontrados, todos langados sobre uma mesma
superficie perceptual, amalgamados uns sobre os outros, formando um todo significativo e
de onde sentidos sao complexamente disponibilizados aos navegantes do oceano digital
(XAVIER, 2010).
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A escola nao deve negligenciar a exploragao dos géneros emergentes com bastante
frequéncia, em especial nas aulas de lingua portuguesa para melhor dinamiza-las estimu-
lando o aluno a produgao textual por um meio que Ihe é mais atraente e empolgante. A pro-
pria ida ao laboratério de informatica ja € uma mudanga de ambiente, que podera se eviden-
ciar como locus de descoberta de tragos e capacidades de upgrade retorico-argumentativo.

A participagao constante dos alunos tende a ampliar sua capacidade de argumentar
sobre temas diversos, levando-os a aprender a refletir dialeticamente sobre as
diversas opinides e construir sua propria sintese sobre as questdes em discusséao.
[...] Desta forma, os géneros digitais sdo mega ferramenta para desenvolver nos
aprendizes a necessaria habilidade de construir pontos de vista e defendé-los
convincentemente (XAVIER, 2005 p. 37-38).

Desse modo, estudar os géneros textuais digitais no contexto escolar suas caracte-
risticas em relagdo aos demais juntamente a uma analise do ambiente do ciberespago em
que eles ocorrem se torna necessario na contemporaneidade. Nessa linha de pensamento,
afirma Lévy (1999) que “As tecnologias digitais surgiram entdo como a infraestrutura do ci-
berespago, novo espago de comunicagao de sociabilidade, de organizagao e de transagéo,
mas também novo mercado da informagao e do conhecimento” (Ibidem, p. 32). Por meio do
ciberespaco, as redes de comunicagao se integram e rapidamente se recriam formando um
universo de informagdes pelo qual navegam e se desenvolvem através de uma linguagem
hibrida e dindmica. Conforme declara Moran (2018), “O mundo ¢é hibrido e ativo, o ensino
e aprendizagem, também, com muitos caminhos e itinerarios que precisamos conhecer,
acompanhar, avaliar e compartilhar de forma aberta, coerente e empreendedora” (Ibidem,
p. 11). Nesse sentido, o langamento da BNCC pelo governo federal vem com orientagdes
da necessidade de praticas letradas em sala de aula.

4. AS PRATICAS LETRADAS DIGITAIS SOB O OLHAR DA BNCC

Em 1988, a Constituicao Federativa ja antecipara o desejo de tornar o ensino o mais
acessivel e igualitario possivel para todos os brasileiros e, em seu artigo 210, declara que
“serao fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(BRASIL, 1988, p. 124), com o intuito de minimizar a desigualdade na Educacéao ofertada.
Posteriormente, aliadas as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDB, Lei n°®9.394/1996) e as trés metas do Plano Nacional de Educagao (PNL), em 2015,
iniciaram-se as discussdes para a criagao de uma base comum para a Educacéao Brasileira,
a atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC foi criada com o intuito de basilar o ensino, ou seja, tentar minimizar a
desigualdade existente em todo o territério nacional. Ndo € um curriculo minimo, mas um
documento normativo que tem como foco a aprendizagem, visando o essencial para cada
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periodo de escolaridade. Para tanto, assume o papel de desenvolver competéncias que
correspondam as necessidades dos estudantes, a fim de prepara-los para o futuro, ga-
rantindo-lhes o que é fundamental para o seu desenvolvimento, direcionando a educagao
brasileira para uma formacéo integral, uma construgao justa, democratica e inclusiva.

E importante destacar que a BNCC nao apresenta um modelo engessado de curricu-
lo, pois é sabido que “as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sao diversos”
(BRASIL. BNCC, 2018, p. 11), as unidades serao responsaveis pelos seus proprios curri-
culos que devem respeitar as particularidades existentes. A uUnica exigéncia é que esses
estejam em consonancia com o desenvolvimento das competéncias propostas. Esse pro-
cesso de construcao teve inicio em 2018, apds a homologag¢ao do documento da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental.

Com a homologacédo da BNCC, as redes de ensino e escolas particulares terdo
diante de si a tarefa de construir curriculos, com base nas aprendizagens essenciais
estabelecidas na BNCC, passando, assim, do plano normativo propositivo para o
plano da acéo e da gestao curricular que envolve todo o conjunto de decisdes e
acles definidoras do curriculo e de sua dindmica (BNCC, 2017, p. 20).

E notdrio que todas as areas evoluem com o tempo e a transformacéo no individuo
€ constante. A busca por inovagao e atualizagao deve ser continua. O mundo enfrenta uma
pandemia que deixa ainda mais evidente que é preciso uma adaptagdo a novos meios de
aprendizagem. Ensinar em um contexto de tantas mudangas e evolugdes requer dedica-
¢ao, motivagao, responsabilidade e preparo. Freire afirma que “a tarefa de ensinar € uma
tarefa profissional que, no entanto, exige amorosidade, criatividade, competéncia cientifica,
mas recusa estreiteza cientificista, que exige a capacidade de brigar pela liberdade sem a
qual a propria tarefa fenece” (apud PASSARELLI, 2004, p. 26). No ambito educacional, a
abertura ao novo precisa ser incentivada e a apropriagcéo do que é trazido pelas tecnologias
digitais € assaz relevante.

Ademais essa nova realidade exige que tanto alunos como professores sejam in-
seridos em uma nova modalidade de ensino, para isso a inser¢ao da tecnologia digital &
inevitavel. A partir do momento em que o contato pessoal ndo é mais permitido, busca-se
meios para que a informagao e o conhecimento cheguem ao seu destino. Alguns conceitos
e modelos de aprendizagem se fazem necessarios independente do contexto no qual se
assumam.

A Base Comum Curricular contempla essa ideia de inser¢ao de novas metodologias,
de uma formacgéo global e de trabalho com a diversidade dos avangos tecnoldgicos. A Edu-
cacgao para o seculo XXI exige inovagdes, afinal, mudangas acontecem a todo momento e
nao é possivel ensinar da mesma forma, usando as mesmas metodologias, principalmente,
em meio as exigéncias da sociedade e do momento em que as tecnologias invadem o ce-
nario. As tecnologias digitais propiciam um novo campo de atuagéo e ensino com a apre-
sentacdo de novos sentidos. Marcushi (2010) declara
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Pode-se dizer que parte do sucesso da nova tecnologia deve-se ao fato de reunir
num sé meio varias formas de expressao, tais como texto, som e imagem, o que Ihe
da maleabilidade para a incorporagdo simultanea de multiplas semioses, interferindo
assim na natureza dos recursos linguisticos utilizados (MARCUSCHI, 2010, p. 23).

A Base € um documento normativo que se apresenta dividido em areas de acordo
com cada segmento. No caso da Educagao Infantil, a divisdo é feita em cinco campos de
experiéncia. Ja no Ensino Fundamental, divide-se em areas do conhecimento: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. No Ensino Mé-
dio, em quatro: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas. No contexto de
Linguagens, especificamente, em Lingua Portuguesa para o Fundamental e Médio desta-
ca-se

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e orientagdes
curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-los em relagédo as
pesquisas recentes da area e as transformagdes das praticas de linguagem ocorridas
neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das Tecnologias Digitais
da Informagéo e Comunicagéao (TDIC) (BRASIL. BNCC, 2018, p. 67).

A linguagem é a faculdade do ser humano utilizada para se comunicar. Em se tra-
tando dessa efetivagcao por meio dos textos, € possivel observar uma imensidao de formas
de se expressar. Com as praticas contemporéneas e com as tecnologias digitais, alguns
géneros tradicionais sofrem alteragdes e outros surgem para atender as necessidades da
atualidade. Esses se revelam cada mais multissemiéticos e multimidiaticos, sendo produzi-
dos, configurados e disponibilizados de diversas formas que resultam uma maior interacao,
em especial, nos ciberespagos. Os géneros textuais digitais sdo enfatizados pela BNCC
em suas competéncias gerais para Educagao Basica. Segundo a Base, as competéncias
gerais para o Ensino Basico s&o, dentre outras:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informa¢des, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (BRASIL. BNCC, 2018, p. 9).

A Base corrobora com a ampliagdo dos letramentos e a descoberta de novos géne-
ros, como explicitado na competéncia 10, especifica de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental, destacando a importéncia do trabalho com as novas tecnologias digitais.
Observa-se a necessidade de “mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos
de compreensao e produgéo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes proje-
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tos autorais” (Ibidem, p. 87). No documento, nas competéncias especificas de Linguagens
e suas tecnologias para o Ensino Médio, |1é-se sobre a necessidade de:

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender
nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informagéo e vida pessoal e coletiva
(Ibidem, p. 490).

As praticas digitais sdo evidenciadas nas competéncias como forma de expansao
para a produgdo de sentido, além de contribuir para a construgdo de uma aprendizagem
significativa. A BNCC, em toda a sua estrutura, preocupa-se com a formagao integral do
aluno a fim de colaborar para a formacdo de uma sociedade mais equanime e inclusiva.
Essa preocupacéo se encontra refletida em cada uma das competéncias construidas ao
longo das discussdes para sua construgao.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

E evidenciada uma renovacéo nos textos e a criacdo de novos géneros que se in-
serem no meio tecnolégico digital. A escrita e a leitura modificaram-se a medida que foram
surgindo novos meios tecnologicos e mais intensamente com uma rotina imposta pelo uso
da internet. A proposta deste trabalho, provido como instrumento de estudo, esta ligada
a utilizacdo dos géneros textuais digitais no contexto de sala de aula como meio para a
construcao de sentido do educando em diferentes situagdes comunicacionais. Tais géneros
compdem uma nova realidade, na qual o estudante se encontra inserido, sendo de suma
importancia que saiba utiliza-los com propriedade e criticidade, em especial, em tempos
nos quais a educacgao ganhou um novo perfil de ensino a distancia, com aulas remotas, que
encontram nos meios tecnolégicos um suporte para o processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, fica clara a aparicdo de novos géneros decorrentes dos avangos da
tecnologia digital e sua relevancia para a criagdo de sentido, em um momento no qual as
aulas presenciais foram suspensas por conta da pandemia do Covid-19. Nota-se a trans-
formagao das pessoas em uma rede humana comunicante, por intermédio do computador
e da amplitude comunicacional ofertada por ele, possibilitando a comunicagdo com muitas
pessoas ao mesmo tempo, sem limitacbes de espaco e tempo e ainda langcando méao de
formas inovadoras para que isso aconteca.

Observa-se, portanto, que diante de um novo cenario com novas possibilidades de
comunicacao faz-se necessaria a abertura ao novo por parte de professores e alunos para
que, ao estar em contato com os novos géneros digitais, reconhega-os como aliados para
uma formacéo integral.
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RESUMO: O debate sobre identidade de gé-
nero € incipiente cursos de formagao peda-
gogica e nas escolas, assim o presente ar-
tigo propde estudar, analisar e refletir como
as ilustracdes dos livros de literatura infantil
podem auxiliar no dialogo com as criangas
e em sua formagao e construgao de pensa-
mento no que cerne o tema identidade de
género. Desta forma, busca-se compreen-
der como a literatura infantil pode e deve
propiciar uma aprendizagem significativa,
na medida em que esta inserida a realidade
dos alunos, com a apresentacdo de temas
relevantes a sua formacao. Buscando am-
pliar este debate esse artigo contemplou os
seguintes problemas: como os livros de lite-
ratura infantil s&o utilizados pelos educado-
res com o intuito de refletirem sobre a cons-
trugéo da identidade de género na infancia?
Para responder tais questionamentos, foi
feito uma pesquisa bibliografica sobre o de-
bate e a utilizagdo de obras literarias nos
Anos Iniciais como instrumento de debate

1 Este artigo é fruto de inquietagdes pessoais

CAPITULO 5

IDENTIDADE DE GENERO NA ESCOLA: UMA
REFLEXAO A PARTIR DAS ILUSTRACOES NA

LITERATURA INFANTIL

sobre temas como género, sexo e sexuali-
dade. Ainda buscando respostas, foi analise
iconografica e textual das obras literarias,
para a compreensao de como obras litera-
rias infantis estao trabalhando esta tematica.

PALAVRAS CHAVE: Identidade de género,
Educacgao, Infancia, Literatura infantil, Se-
xualidade.

INTRODUCAO"

A educagdao envolve um conjunto
dos processos pelos quais aprendemos a
nos tornar e a nos reconhecer como sujei-
tos de uma cultura. Para que isso ocorra, 0
eixo formado pela familia, escola, igreja, Es-
tado, toda a comunidade em si, precisa se
comprometer, de forma continuada, com um
conjunto amplo de forgas, de processos de
aprendizagem e de instituicdes nem sempre
convergentes e harmoniosas do ponto de
vista de suas prioridades e objetivos politi-
COs.

Para MEYER (2006), os processos
educativos e temas transversais nao sao
muito trabalhados e problematizados em

, profissionais e académicas. Tendo sua génese como

Trabalho de Conclusao de Curso, em 2020, no curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal do
Sul de Minas Gerais — IFSULDEMINAS — campus Muzambinho. Destacamos que ainda ha muitos passos a
serem dados, e que as inquietagdes continuam pulsando em nés.
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sala de aula, como, por exemplo, questdes vinculadas a género, sexo e sexualidade. Ape-
sar de que a discussao destes temas estarem estabelecidos nas legislagdes e instrugcdes
normativas, observa-se a auséncia dos mesmos no cotidiano escolar. Muito se explica em
virtude do pouco conhecimento sobre tais conceitos, na mesma medida que os conceitos
prévios geram preconceitos.

Desta forma, a compreenséo de conceitos como género, sexo, sexualidade, identi-
dade e diversidade se faz urgente. A respeito da construgdo de género e sexualidade, de
acordo com LOURO (2008), essa condi¢ao se da ao longo de toda a vida, continuamente.
Reconhecer que existem varias instancias no meio social que ditam e imprimem um modelo
a ser seguido logo no nascimento de um ser humano, pode provocar traumas futuros e de-
sentendimentos passiveis de intolerancia. E mesmo a partir deste reconhecimento de nor-
mas ditadas pela sociedade, atualmente, nos deparamos com novas orientagdes, que niao
surgem das instancias tradicionais, tais como da familia, religido, escola, mas dos meios
de comunicacéao, da forma como consumimos, etc. “[...] multiplicaram-se os modos de com-
preender, de dar sentido e de viver os géneros e a sexualidade.” (LOURO, 2008, p. 19)

Na mesma medida Judith Butler traz que

Género néo é exatamente o que alguém “é” nem é precisamente o que alguém “tem”.
Género é o aparato pelo qual a produgao e a normalizagdo do masculino e do feminino
se manifestam junto com as formas intersticiais, hormonais, cromossdmicas, fisicas
e performativas que o género assume. (...) Género € o mecanismo pelo qual as
nocdes de masculino e feminino sédo produzidas e naturalizadas, mas género pode
muito bem ser o aparato através do qual esses termos podem ser desconstruidos e
desnaturalizados (BUTLER, 2014. p. 253)

E, como parte de tudo isso, percebe-se que essas questdes assumem uma grande
importancia para o reconhecimento do eu e do outro, afirmando uma nova politica cultural:
a politica das identidades. Para tal, € importante considerar pedagogias que envolvam es-
tratégias sutis, refinadas e naturalizadas, que séo apresentadas e atualizadas na cultura.

A educacéo infantil (creche e pré-escola), como primeira etapa da Educagéo Basica,
marca o inicio da experiéncia discente, quando as criangas terdo oportunidade de
conviver em um grupo social mais amplo, em uma instituicado com caracteristicas
diferentes das do meio familiar. Essa etapa é palco de inscri¢gdes intelectuais, sociais
e psicoldgicas. No convivio com os outros — educadores e colegas —, o corpo ganha
destaque: os gestos, os movimentos e as posturas sao alinhavados socialmente;
ganham determinado lugar e uma imagem, segundo padrdes de conduta e valores
culturais em que cada crianga se insere. (VIANNA; FINCO, 2009, p. 270)

A escola é uma instituicdo na qual se promove a diversidade em diversos ambitos e
€ um dos locais em potencial para a quebra de preconceitos. Conforme BRASIL ESCOLA
(2020), a autora Mariana Silva Oliveira destaca que a construgao de géneros, na tenra ida-
de, € um tema de grande relevancia para promovermos o respeito mutuo e uma sociedade
mais justa.
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Neste sentido, refletir sobre a formacéo de sua identidade como construcio social,
é refletir sobre as possiveis categorizagdes e sobre o lugar que foi estabelecido também
no campo educacional, uma vez que, a formacao de identidade foi construida ndo apenas
pela certiddo de nascimento, mas também construida pelo conflito, pelos dialogos, pelas
aproximacgodes e distanciamento. Assim, Nilma Lino Gomes, referindo-se a formacao da
identidade negra, mas que podemos transpor para identidade de género, argumenta que

Nessa perspectiva, quando pensamos a escola como um espago especifico de
formacao, inserida num processo educativo bem mais amplo, encontramos mais do
que curriculos, disciplinas escolares, regimentos, normas, projetos, provas, testes
e conteudos. A escola pode ser considerada, entdo, como um dos espagos que
interferem na construgao da identidade negra. O olhar langado sobre o negro e
sua cultura, na escola, tanto pode valorizar identidades e diferengas quanto pode
estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-las (2003. p. 171-
172).

E no sentido de que a identidade é uma construcdo que a educagdo e as escolas
tiveram (e tém) um papel importante. Desta forma, se faz urgente que o profissional da
educacgao compreenda que estas pedagogias muito influenciam nas relagdes com o outro,
no reconhecimento das diversidades e sua aceitagdo. Isso porque a crianga adentra ao
convivio social em uma instituicdo de ensino, onde tera diversas experiéncias sociais com
outras criancas, e estas relagdes irdo compor a formacao das personalidades e a aceitagao
do outro com suas diferencgas.

Assim, a fim de propor analises e reflexdes, este artigo se propde a uma analise das
ilustracdes dos livros da literatura infantil: “Coisa de menina”(2016) da escritora Pri Ferrari
e “Pode pegar!”(2017) de Janaina Tokitaka, publicadas pelas editoras Companhia das Le-
trinhas e Boitata, respectivamente — as quais compdem um universo de temas relacionados
ao estudo de género, e como essas narrativas interferem na formacéo individual e social
do individuo. A partir das reflexdes, este artigo pode elencar questionamentos por parte de
toda uma equipe pedagodgica com relagéo ao tema transversal da identidade de género tao
necessario nos dias atuais, e ainda considerado polémico.

Assim, o objetivo geral deste estudo € compreender como a literatura infantil pode e
deve propiciar uma aprendizagem significativa, na medida em que esta conectada com a
realidade dos alunos. Os objetivos especificos consistem em compreender como as ilustra-
¢des nos livros infantis instigam a imaginagao das criangas com a promogao de construir
guestionamentos, com base em algumas literaturas infantis, sobre o tema da identidade
de género na fase da infancia, a fim de auxiliar pedagogos na introducéo desse tema no
mundo da crianca, sem influencia-los. Faz-se necessario a reflexdo sobre a necessidade
de se tratar este tema na escola, sem polemiza-lo, mas de forma leve e construtiva, onde
cada individuo compreenda que ha a diversidade no mundo e deve ser respeitada, a partir
da reinvencgao da forma como este tema transversal pode ser aplicado em sala de aula de
forma leve, sem pré-conceitos e traumas futuros.
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1. Dos conceitos aos preconceitos: dificuldades em se trabalhar a diversidade

Na area educacional, diariamente, lidamos com diferentes formas de pensamentos,
culturas, ideologias e individuos com caracteristicas diferentes umas das outras. Os edu-
candos nao chegam as instituigdes de ensino como uma “tabua rasa”, mas trazem consigo
uma série de ensinamentos, crengas e valores que vivenciam dentro de suas familias, os
quais traduzem suas diferengas.

Identidade de género € um tema pouco discutido na sociedade e esse artigo contem-
plou os seguintes problemas: como os livros de literatura infantil so utilizados pelos educa-
dores com o intuito de refletirem sobre a construcdo da identidade de género na infancia?
O que os livros de literatura infantil representam nestas discussées? Como suas narrativas
podem contribuir para o debate no que diz respeito a identidade de género?

Em concordancia com o pensamento de GOMES (2017), discutir género nos dias de
hoje é imprescindivel para que possamos ressignificar conceitos e atitudes. Infelizmente,
muitos docentes ainda reproduzem preconceitos e se negam a tratar a tematica no ambien-
te escolar. Além disso, ha dificuldade em conduzir um diadlogo aberto e se preparar para
abordar o assunto sem juizo de valor, ou mesmo a falta de material formador para estudos
e pesquisas que conduzam a elaboragdo de métodos e praticas de ensino para abordar, no
convivio escolar, temas referentes ao género.

Em contraparte, observa-se que a literatura infantil continua sendo foco privilegiado
de inumeros estudos académicos, o que indica a importancia que as historias nela narradas
tém na vida das criangas, mesmo com toda a tecnologia do mundo contemporaneo.

Infelizmente, muitos professores ainda reproduzem conceitos e preconceitos e se
negam a tratar o tema em sala de aula. Além disso, eles mesmos encontram inumeras
dificuldades em conduzir um didlogo aberto e se preparar para abordar o assunto sem a
formagao e informacao necessarias referentes a identidade de género e outras tematicas
importantes, porém discutidas nas entrelinhas dos curriculos da educagéao basica.

Como descrito por Mariana Silva Oliveira em BRASIL ESCOLA (2020), com relagao
ao ambiente escolar e aos profissionais da educacgao, as instituigdes devem possibilitar “a
pratica de valores, igualdade e respeito entre pessoas de sexos diferentes e permitir que
a crianca conviva com todas as possibilidades relacionadas ao papel do homem e da mu-
Iher”. Esta € uma questdo que deve ser ampliada e orientada aos profissionais da educa-
cao, pois 0 ambiente escolar, depois do familiar, € um dos primeiros locais de convivéncia
social da crianga, permeado por realidades multiplas.

Em se tratando da formacgao do profissional da educacgao, essa reproducéo de con-
ceitos se deve as lacunas que existem nas ementas de disciplinas especificas tratadas em
cursos de graduacéo, as quais nao abordam os conceitos trabalhados neste artigo. Como
exemplo, cita-se a ementa da disciplina “Diversidade e Educagao”, trabalhada nas turmas
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do 7° periodo do curso de Licenciatura em Pedagogia EaD do IFSUL DE MINAS, de carga
horaria 60 horas, onde |é-se “Educagao para as relagdes étnico-raciais. Conceitos de raga
e etnia, mestigagem, racismo e racialismo, preconceito e discriminagao. Configuragcdes dos
conceitos de raca, etnia e cor no Brasil: entre as abordagens académicas e sociais. (IFSUL-
DEMINAS,2020. p. 65)

Conforme destacado, na ementa da disciplina que estuda assuntos como diversida-
de e pluralidade, somente as relagdes étnica-raciais vém sendo contempladas, deixando de
fora assuntos como género, sexualidade e diversidade religiosa. Portanto, faz-se necessa-
rio identificar as lacunas na formacéao destes profissionais e apresentar novos caminhos de
como trabalhar, pedagogicamente, o mundo magico e do faz de conta da literatura infantil,
despertando em cada individuo — neste caso, a crianga — os sentimentos de compreensao
e respeito na forma de olhar e reconhecer a si mesmo e ver o mundo, € na conquista por
liberdade para viver da forma que se sente bem com suas caracteristicas identitarias.

A fim de melhor compreendermos nosso objeto, inicialmente se fez necessario uma
pesquisa bibliografica, para tanto, a busca em sitios eletrénicos como Google académico
e Scielo foi uma importante pratica para compreendermos o debate académico atual. Na
mesma medida, buscar na literatura académica dos primeiros anos da década de 2000 se
fez necessario. Especialmente porque trariam o olhar académico que se construiu poste-
riormente a sangéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao — LDB, publicada em 20 de
dezembro de 1996.

Assim, no livro Educar meninas e meninos: relagcdes de género da escola (2006),
a autora Daniela Auad discute a ideia da educagcdo em uma escola mista, fazendo uma
analise das praticas escolares que podem afirmar o “aprendizado da separagao”, discrimi-
nando meninas e meninos ou podem promover mudangas com relagdo a percepgao das
diferencgas e o respeito as mesmas.

Outras fontes bibliograficas também s&o parte deste trabalho e necessarias para a
reflexdo do tema proposto, tais como: a dissertacdo de mestrado “A construgao das iden-
tidades de género na educacgao infantil” de Claudia Regina Renda Biscaro (2009) que
relata as observacdes de professores e criangas de 5 anos com relagao a educacéao sexista
que impde, nas brincadeiras, por exemplo, o que € de menina e o que € de menino, apre-
sentando autores que falam sobre a questao de identidade de géneros; o artigo “O mundo
encantado da literatura infantil” de Andréia Menegon de Arruda (2020) que expde a im-
portancia da literatura na educacéo infantil e como suas ilustragdes permeiam a imaginagao
das criangas transformando-as em individuos criticos e participativos; a publicagao “Géne-
ro, corpo e sexualidade nos livros para a infancia” de Constantina Xavier Filha (2014)
que traz questdes sobre como os livros, com todo seu potencial educativo, podem auxiliar
no entendimento das “formas de ser” masculino ou feminino como constru¢ao de uma iden-
tidade; entre outros citados nas referéncias e pesquisados no decorrer deste trabalho.
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2. Iconografia pueris: analise das ilustragdes e livros infantis

Apods esta pesquisa bibliografica, faz-se necessario uma analise dos desenhos das
obras literarias, bem como conhecermos as historias trabalhadas, de forma que consiga-
mos entender as possibilidades de se trabalhar com tais obras. Desta forma, antes de pen-
sarmos em como abordar os livros de literatura infantil no ambiente escolar, entre professor
e aluno, é importante conhecermos as histérias e suas iconografias.

O livro “Pode Pegar!” de TOKITAKA (2017) aborda a identidade de género de for-
ma sutil e leve, mostrando como atos do cotidiano rotulam o que € de menina e o que é de
menino. Com os personagens representados por animais — dois coelhos — a historia relata
que objetos estereotipados podem servir para ambos 0s sexos e as ilustragdes apresentam
esta questdo de forma t&o ludica e leve, onde as criangas identificam-se com a linguagem
narrada, observando as ilustracbes com tracos de lapis de cor, parecidos com os desenhos
de criangas.

Na histéria, os personagens sao identificados de acordo com as roupas e acessorios
que os compdem (Fig. 1): um coelhinho de saia, batom e sapatinho de salto representa o
feminino e o outro coelhinho de botas, cal¢a e gravata representa o masculino.

Figura 1 — Capa do livro Pode Pegar! Acervo da autora. 2020

Em certo momento da narrativa, de acordo com as circunstancias, os personagens
precisam trocar os acessorios entre si para alcancar objetivos determinados. E nesse mo-
mento que ha a necessidade dos questionamentos com relagao a “quem é menina e quem
€ menino” e se isso importa para ambos. Na realidade, o que importa para os dois coelhi-
nhos é a liberdade para brincar e se divertir como quiserem. Nas Fig. 2 e 3, a autora narra
as falas dos personagens, que sugere a diversdo dos mesmos, sem julgamentos — “Ei, va-
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mos brincar! Pode pegar, se quiser! (...) Vou pegar essa saia para voar que nem um super-
-heréi! E eu vou usar essa calga para saltar pelas montanhas!” (TOKITAKA, p. 10-19. 2017)

VOU PEGAR ESSA SAIA
PARA VOAR QUE NEM
UM SUPER-HEROI!

Figura 2 — llustracéo das paginas 16 e 17 do livro Pode Pegar! Acervo da autora. 2020

E EU VOU USAR ESSA CALCA
PARA SALTAR PELAS MONTANHAS!

Figura 3 — llustragéo das paginas 18 e 19 do livro Pode Pegar! Acervo da autora. 2020

A autora e ilustradora Janaina Tokitaka (2017), em uma entrevista a RBA (2020) a
respeito de sua obra destacou que:

[...] Acredito que os livros infantis possuem um papel muito importante na formacgéao
da identidade das criangas”, afirma Janaina.

Representatividade importa muito em qualquer fase da vida, mas na infancia,
esse momento construtivo e delicado, importa muito mais. E essencial que os
livros libertem, apontem possibilidades para além das estabelecidas, como os
esteredtipos de género. Pode Pegar! diz que vocé tem direito de se apresentar
como bem entender e para nao ligar para quem diz o contrario. Escrevi esse livro
com a esperancga de que as criangas de hoje se tornem adultos mais livres, leves e
felizes, [...] (RBA, 2020, on-line, grifo meu)

A forma como os personagens lidam com a questdo de emprestar e trocar objetos
qgue se referem ao seu género traz a tona toda uma referéncia com relagédo ao compartilhar
com outro as suas lutas e conquistas. Na ilustragcao da Fig. 4, por exemplo, o coelho utiliza
os sapatos de salto alto da coelha para conseguir atingir sua meta: colher a macéa da arvo-
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re. Ja a coelha precisa atravessar o rio, sem molhar os pés, e pede emprestado o par de
botas do coelho. E nenhum deles enxerga problemas ou estranheza em utilizar tais objetos,
de classificacao e restricdo sexual . H4 um consenso, um respeito, uma abertura de pen-
samento no que diz respeito ao preconceito, que poderia haver ali, em uma situagao real.

Outra passagem no livro também chama a atengao e provoca o leitor a descons-
trucdo de valores pré-determinados, como observa-se na Fig. 5. O personagem do coelho
adulto indaga: “Quem deixou vocés andarem desse jeito?” e afirma furioso: “Isso ndo pode,
nao!” (TOKITAKA, 2020. p.22-23). Contudo, a sua furia se transforma em tempestade, onde
a chuva comecga a molhar sua cabega. Com a inocéncia de uma crianga, o personagem do
coelho crianga empresta o seu chapéu para que o coelho adulto se proteja da chuva. Um
sentido metaforico de dizer sobre a empatia - colocar-se no lugar do outro - e, por conse-
guinte, a reacao de arrependimento no julgamento feito .

Isso

NAO PODE,
NAO!

QUEM DEIXOU VOCES
ANDAREM DESSE JEITO?

Figura 5 — llustracéo das paginas 22 e 23 do livro Pode Pegar! Acervo da autora. 2020

Uma vez que esta abordagem leve e sutil pode “mexer” com questdes ja formadas
nas mentes das criangas, obtém-se o resultado esperado: a inquietagdo seguida para a
reflexao.
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Ja o livro “Coisa de menina” de FERRARI (2016) rompe com os rétulos e ideias
equivocadas sobre os papéis, os desejos e as habilidades das meninas, colocando-as em
lugares que, tradicionalmente, s6 poderiam ser ocupados por meninos, e talvez nunca ima-
ginados por elas. A obra escrita e ilustrada (Fig. 6) pela autora também busca, de forma
divertida e com uma linguagem ludica e moderna, atrair a atengdo de meninas e meninos
que nao existe regras e que todo mundo pode tudo. As ilustragbes sdo chamativas e os tex-
tos sao simples, apresentados com tipo de escrita caligrafica, e juntos remetem justamente
0 que uma menina pensa e escreve, apropriando-se de uma forma de expressar e “colocar
para fora” seus sonhos mais inusitados, como estes citados na obra, o de ser astronauta,
mecanica ou bombeira quando crescer. A indicagdo do livro € para criangas de 3 a 6 anos,
no periodo em que o termo feminino ainda ndo é visto como pejorativo na cabega delas,
afirma a autora. (FERRARI, 2016)

Pr Fovwon

Compponhia.dos Zinbes

Figura 6 — Capa do livro Coisa de Menina de Pri Ferrari (2016). Acervo da autora. 2020

A narrativa deste livro de literatura infantil traz somente personagens femininas, de
diversas etnias, ragas e credos. Algumas com caracteristicas peculiares com relagao a es-
tética, tais como a cor do cabelo pintado de roxo para uma quimica, por exemplo (Fig. 7).
Isso identifica que a escolha de uma profissdo independe de como vocé €, qual seu estilo
de vida, mas sim da sua capacidade e suas habilidades com relacao a area escolhida.
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Elos criom moves produtes
2 tralsolhonm. com mmateniais
M.WLW.
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Figura 7 — llustragbes das pags. 30 e 31 do livro Coisa de Menina. Acervo da autora. 2020

Seguindo o mesmo caminho da obra anterior, a literatura leve e descontraida de
“Coisa de menina” (2016) reforga a questdo da identidade de género, problematizando
regras sociais que sao impostas desde o nascimento. A narrativa da obra sustenta diversas
questdes sobre profissdes que permeiam o ambiente masculino e que podem se estender
para o meio feminino (Fig. 8). Com isso, traz questdes do tipo “porque s6 meninos podem
ser mecanicos quando crescer?” ou “porque s6 meninas devem ser cozinheiras?”.

Elos contentom mstes &
wingom s busco. de Lifstndods.

i

Figura 8 — llustragbes das péags. 24 e 25 do livro Coisa de Menina. Acervo da autora. 2020

Ainda partindo deste ponto de vista, a autora mostra que até brincadeiras de crian-
¢as nao precisam ser rotuladas com relagao ao género masculino e feminino, apresentando
exemplos no livro que contribuem para novos olhares e valores com relagéo ao feminino e
suas aptiddes: “Tem menina que gosta de video game. Domina territérios, atravessa labi-
rintos e passa as fases mais dificeis.” (FERRARI, 2016. p. 26). Até com relagdo a cargos
importantes, na maioria das vezes ocupados por homens, a histéria se inspira no poder da
mulher frente a situagbes de comando e comportamentos (Fig. 9): “As meninas sao podero-
sas. Elas ocupam cargos importantes, como juizas, presidentas e até rainhas.” (FERRARI,
2016. p. 42)
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Figura 9 — llustracbes das pags. 42 e 43 do livro Coisa de Menina. Acervo da autora. 2020

A partir de didlogos com as criangas e as problematizagées dos livros, o professor
pode constatar as posi¢cdes que as criancas trazem como referéncias de seu meio e muitas
vezes, perceber que pode haver um descontentamento com determinada questao de gé-
nero, ali reprimida.

N&o s6 a pratica com as criangas deve ser privilegiada neste estudo, mas também, a
partir das analises dos livros “Pode Pegar!” de TOKITAKA (2017) e “Coisa de menina” de
FERRARI (2016), a equipe pedagdgica, em um momento de formagéo e estudos, pode ser
convidada a demonstrar, primeiramente, como seria uma aula expositiva com as criangas, a
partir do modelo pedagdgico “contacéo de historias”, com a apresentagao e leitura das his-
torias. Conseguinte, descreveriam os possiveis questionamentos das criangas, como seria
a reacao das mesmas, se notariam discriminacdo entre elas ou respeito e entendimento
sobre as problematicas tratadas nas obras. Enfim, tratariam o assunto com sutileza com o
objetivo de observarem e analisarem as diversas e possiveis rea¢des das criangas.

Desta forma, ao abordar as tematicas e a analise do conteudo obtido a partir do
encontro com as criangas, os professores se reuniriam para expor os dados levantados,
bem como se expressarem com relagao ao que viram e sentiram. Neste momento poderao
ter relatos pessoais dos adultos que, na infancia, tinham vontade de ter outra profissao e
sentiram a imposicao da familia e sociedade para seguirem as regras e nao seus sonhos.
Com isto, o sentimento de se colocar no lugar do outro da a chance da reflexao, que muitas
vezes é ignorada por diversos fatores: correria do dia a dia, trabalho, agitagdo dos compro-
missos, etc.

Ao final, espera-se que toda a equipe pedagdgica reconhega que o caminho é longo
no que tange o trabalho com identidade de género na educagao infantil, considerando todo
o material didatico aprovado e disponibilizado, e no caso deste artigo, a literatura infantil
que é ofertada aos pequenos.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

Compreende-se que os objetivos que deram inicio a esta pesquisa foram alcanca-
dos, pois toda a reflexdo proposta pelo tema identidade de género percorreu caminhos
que, na maioria das vezes, sado ignorados pelos profissionais da educagado que sofrem
resisténcia da familia, comunidade e sociedade em geral. Constatou-se que as ilustracdes
infantis nos livros de literatura infantil propiciam uma aprendizagem significativa, na medida
em que esta conectada com a realidade dos alunos. Além disso, trabalhar com o mundo da
imaginacao das criangas torna a experiéncia, por se tratar de um tema polémico e “escor-
regadio”, muito mais construtiva e formadora de questionamentos.

Importante ressaltar que os resultados desta pesquisa, mesmo com uma pequena
amostra de histérias de literatura infantil sobre a tematica, apontam que a literatura é e
sempre sera uma grande aliada para delinear estratégias em se trabalhar as questdes de
identidade de género no ambiente escolar.

Na idealizagao deste artigo, percebeu-se que as escolas sdo ambientes importantes
para a socializagao das atitudes e comportamentos de géneros de criangas de pouca idade.

Antes mesmo de adentrarem no convivio escolar, meninos e meninas ja percorre-
ram um caminho social de convivéncia, o qual traz, incorporado, caracteristicas marcantes
construidas e representadas de acordo com os interesses e valores de sua cultura (muitas
vezes impregnados de preconceitos nas diferengas de sexos). Apesar da instituigdo escolar
promover em seus curriculos formadores um discurso liberal, democratico e inclusivo, mui-
tas vezes equivoca-se em suas ideias e praticas , agdes e propostas que, de forma cons-
ciente ou ndo, ainda substanciam os preconceitos e privilégios de um género sobre o outro.

Observamos, que a classe de profissionais da educacéao, e até mesmo os que es-
tdo em cursos de formagao pedagdgica, entende que ha a falta de treinamento, material
didatico e formagao continuada para professores no que tange reconhecer e combater os
esteredtipos e preconceitos relacionados ao género — 0os seus proprios e os de terceiros.
Os professores nao devem reforgar e criar o alicerce para o preconceito e a diferenciagao
de género entre seus alunos e companheiros de trabalho.

Neste artigo tratamos a analise imagética e textual, ou seja, uma analise de ilustra-
¢cbes dos livros de literatura infantil, como forma de fazer-se atentar para o que podemos
inserir como leituras produtivas e cheias de contextos as criangas. E imprescindivel trazer a
tona o que esta subentendido nas entrelinhas das historias dos livros infantis e, bem como
nas ilustracdes, que as criangas reconhecem por serem semelhantes ao seu universo. O
caminho é longo, por isso deve ser aberto o quanto antes para que nao interrompa e des-
trua sonhos.

Entretanto, € importante ressaltar que ha os educadores que adotam um compromis-
so com a igualdade de géneros, promovendo a interagdo, expondo temas e assuntos que
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combatem os esteredtipos, e que discutem e ensinam como lutar contra a estereotipagem
e 0 assédio relacionado ao género, alcangando os resultados esperados com relagéo a
formacao do carater e desenvolvimento de seus alunos.

Mediante o exposto em toda essa pesquisa, ainda persiste a intengao em aprofundar
neste tema, de forma mais abrangente, atentando-se no decorrer da formagéo profissional,
a criacédo de materiais didaticos que facilitem a iniciacdo deste didlogo com as criangas,
desde cedo. Talvez, uma das maiores aprendizagens com esta proposta foi considerar e
aprofundar nas questdes de género, principalmente com as criangas e jovens, sem se Co-
locar indiferente as diversas situacdes que possamos enfrentar no ambiente escolar hete-
rogéneo. E este estudo é uma porta para as inumeras possiblidades - como ja foi citado “o
caminho é longo” - que possam surgir daqui em diante, em se tratando de trabalhar temas,
que hoje e no futuro, se faz e fardo tdo importantes como determinantes de uma sociedade
mais tolerante, livre e sem preconceitos.
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RESUMO: No curso de Mestrado em Edu-
cacao, foram realizadas importantes refle-
xdes nas aulas da disciplina Formacéo e De-
senvolvimento Profissional Docente. A partir
dessa tematica, varios questionamentos
surgiram em decorréncia dos estudos que
foram empreendidos. O presente trabalho
origina-se de memorias construidas durante
as aulas dessa disciplina, e trara o relato de
experiéncias vividas pelos autores. O aporte
tedrico-metodoldgico proposto pelas profes-
soras responsaveis pela disciplina trata de
concepgoes, tendéncias e praticas dos dife-
rentes contextos, niveis e modalidades da
formagdo e desenvolvimento de professo-
res. O objetivo desse texto é apresentar as
memorias construidas no periodo de margo
a julho de 2018, nessa disciplina, ressaltan-
do a apropriagao de conhecimentos cons-
truidos nesse periodo, pelos autores, ten-
do em vista a compreensado dos processos
formativos para o exercicio da docéncia. Foi
realizada pesquisa bibliografica e reviséo
de literatura, de conhecimentos construidos
nesse contexto. E relevante que o professor
se aproprie de saberes que o preparem para
a vida docente, visto que, somente munido
de conhecimentos, lidara melhor com as
situagbes diarias no ambito universitario e
desempenhara com maior seguranga suas
atribuicdes.
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CAPITULO 6

FORMACAO DE PROFESSORES: UM ESTUDO A
PARTIR DE MEMORIAS CONSTRUIDAS

PALAVRAS-CHAVE - Formacéo de profes-
sores. Desenvolvimento profissional. For-
macao inicial e continuada.

ABSTRACT: In the Master of Education
course, important reflections were made
in the classes of the subject Training and
Teacher Professional Development. From
this theme, several questions arose as a
result of the studies that were undertaken.
The present work originates from memories
built during the classes of this discipline, and
will bring the report of experiences lived by
the authors. The theoretical-methodological
approach proposed by the teachers respon-
sible for the subject deals with conceptions,
trends and practices of different contexts,
levels and modalities of teacher education
and development. The aim of this text is to
present the memories built in the period from
March to July 2018, in this discipline, empha-
sizing the appropriation of knowledge built
in this period, by the authors, in view of the
comprehension of the formative processes
for the teaching practice. Bibliographic re-
search and literature review of knowledge
built in this context was performed. It is rel-
evant that the teacher appropriates knowl-
edge that prepares him for the teaching life,
since, only with knowledge, will better deal
with the daily situations in the university en-
vironment and will perform his duties with
greater certainty.

KEYWORDS - Teacher training. Profession-
al development. Initial and continuing train-

ing.
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1. INTRODUGAO

Este trabalho constroi-se a partir das memorias elaboradas durante o curso de Mes-
trado em Educacao pela Universidade de Uberaba (UNIUBE), na disciplina Formacéao e De-
senvolvimento Profissional Docente. Essas memorias, construidas semanalmente a partir
dos encontros, nao exprimem em sua linguagem escrita, as particularidades dos dialogos
empreendidos no grupo durante as aulas.

A partir da metodologia proposta pelas docentes, as memoarias referem as tematicas:
a docéncia na contemporaneidade; o conceito de formacédo de professores e desenvolvi-
mento profissional; as concepcdes de formagao de professores; saberes docentes e for-
macéo profissional; formacéo inicial e continuada: impasses, desafios e tendéncias de for-
macao de professores; formacgao e desenvolvimento profissional no/para o ensino superior.

Abordamos nessas memoarias, o conceito de formacao de professores e de desen-
volvimento profissional, amparados por Garcia (1999), as concepg¢des na formagao de
professores, com base nos estudos de Huberman (1992), além de Pimenta e Anastasiou
(2010). O tema formagao inicial e continuada, seus impasses, desafios e tendéncias na for-
macao de professores, contou com estudos de Cunha (2015) e Gatti (2015). Autores como
Imberndn (2015), Gaetta e Masetto (2013) e Cunha (2015) serviram como base para os
estudos relacionados a formagao e desenvolvimento profissional no/para o ensino superior.

O objetivo desse texto é apresentar as memoarias construidas no periodo de margo
a julho de 2018, nessa disciplina, ressaltando a apropriagao de conhecimentos construidos
nesse periodo, pelos autores, tendo em vista a compreensao dos processos formativos
para o exercicio da docéncia. Foi realizada pesquisa bibliografica e revisao de literatura, de
conhecimentos construidos nesse contexto.

2. EXPLORANDO AS MEMORIAS

A formacao de professores e o desenvolvimento profissional docente perpassa o
debate de concepgdes e praticas docentes, pelo dimensionamento e analise de tendéncias,
desafios e impasses que surgem na trajetéria do ser professor, a partir do estudo de varios
tedricos.

No Brasil, a formagcdo em Pedagogia segue as Diretrizes Curriculares Nacionais,
aprovadas na Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 (BRASIL, 2006). Diretrizes politicas sao impor-
tantes na construgcédo da imagem do pedagogo ao especificarem suas fungdes profissionais,
onde reforgam a fungdo da docéncia como central, contemplando também a gestdo e a
pesquisa.
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Para Imberndn (2015), o trabalho docente revela-se complexo, sofre e causa lentas
mudancgas na cultura profissional, sendo essencial trabalhar velhas fungdes de acordo com
as novas demandas da sociedade, mas para isto é necessario oferecer condigdes para a
formacao de novos saberes. Ainda de acordo com esse autor, o exercicio da docéncia, em
seu contexto, envolve a complexidade de ensinar bem, estar preparado para assumir novas
funcdes e o estabelecimento de mecanismos de desaprender para aprender de novo, com
o envolvimento de emocgdes e atitudes. Para Imberndn (2015, p. 20), “é papel da educacgao,
da escola e do ensino, promover a formagao em servigco, além de promover o entendimento
da intencionalidade das mudancas no sistema educacional, com o uso de novas midias e
novos controles”.

O papel da escola é: oferecer um espacgo de apropriacdo de conceitos cientificos por
meio da educacdo, um espaco promotor de conhecimento; incentivar mudancas qualitati-
vas na relagao entre as pessoas € 0 mundo e proporcionar uma educag¢ao humanizadora e
que ensine a pensar. A docéncia, nesse contexto, apresenta-se como uma atividade cola-
borativa e mediadora.

O termo Desenvolvimento Profissional de Professores demarca uma diferenciagéao
com o processo tradicional e ndo continuo de formagao docente. Formar ou dar forma a
alguém é um movimento de fora para dentro. Deste modo, o termo “formagao” volta-se para
a realizagao de cursos, oficinas e treinamentos (FIORENTINI; CRECCI, 2013).

Numa perspectiva histérica, o desenvolvimento profissional docente, € um processo
em construcao desde tempos remotos da vida de cada professor e ndo € s6 durante o do
periodo de estudos superiores que alguns denominam de formacéo inicial. Este desenvol-
vimento perpassa uma formagao que tem seu entendimento como uma preparagao para
futuros profissionais da educacédo. Dependendo da concepg¢ao tedrica que a fundamenta,
pode ser denominada capacitagao, qualificacao, reciclagem, aperfeicoamento, atualizagéao,
formagao continuada e/ou permanente, especializagao, aprimoramento, superagao, com-
pensacao, profissionalizagdo (PRADA, 2010).

A partir dos estudos realizados, entendemos a formacgao docente como um processo
de busca por ferramentas que permitam a apreensao e compreensao das diferentes con-
cepcoes e praticas pedagdgicas no bojo das transformacgdes e relagdes sociais.

Como processo educativo que permita um trabalho docente melhor, o desenvolvi-
mento profissional de professores pressupde a construgao de conhecimentos, e ndo apenas
sua transmissao. Esta construgcdo de conhecimentos envolve transformacdes educativas
qgue necessitam ser realizadas através de processos de pesquisa. Garcia (1999) analisa a
formacgao de professores e constata evolugcao nesta formagcao em termos de quantidade e
qualidade. Existem diversas definigdes sobre o que seria o Desenvolvimento Profissional
de Professores. O termo “educacao em servigco” é utilizado por Garcia (1999) como siné-
nimo para desenvolvimento de professores, educacao continua e desenvolvimento profis-
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sional. E diferencia-os do termo “reciclagem”, para utilizar este ultimo em caso de tornar-se
obsoleto o conhecimento do professor acerca de determinada matéria.

O desenvolvimento profissional, no ambito da educacao escolar, pode vir a superar
a concepcao individualista de praticas atuais de formacao permanente. As concepcgdes de
curriculo, a inovagao curricular e o papel do professor na concepcao, desenvolvimento e
avaliacao curricular determinam as relacdes entre desenvolvimento profissional e desen-
volvimento e inovagéo curricular. Em seguida, desatrela o desenvolvimento do ensino, da
aula e de tudo o que nela acontece, para que deixe de ser o Unico indicador valido na pro-
mocao de acdes de formacgao para os professores.

Aponta a necessidade de aprofundar nos conceitos de ‘profissional’, com vistas a
importancia de correlacionar a melhoria nas condi¢gdes de trabalho, a possibilidade de au-
mentar a autonomia e a capacidade de ac&o individual e coletiva dos professores (GARCIA,
1999, p. 145).

Esses exemplos explicitam a normatizagao de orientagdes de uma epistemologia da
pratica, cuja racionalidade € a de que o professor deve ter um perfil de pesquisador/inves-
tigador reflexivo que, inserido no processo de formagédo numa perspectiva tedrico-pratica,
adquire competéncias (curriculares, disciplinares, pedagogicas e as de pesquisador).

Tais estudos fundamentaram um modelo curricular no pressuposto de que as ideias
educativas deveriam ser experimentadas em sala de aula, voltando seu interesse para
compreender os professores em sua pratica, sugerindo a reflexdo da mesma para reso-
lucdo de problemas. Deste modelo extrai o conceito de professor pesquisador e artista,
cuja liberdade Ihe permite experimentar suas ideias para encontrar a melhor maneira de
expressa-las.

Os trabalhos e posicionamentos dos autores estudados permite entender o saber
docente como algo do qual o professor é portador, pois 0 conhecimento, sendo este aca-
démico ou ndo, ndo se constitui como produto isolado de um contexto social, econémico
e politico, mas, ao contrario, constitui-se como um saber que se expressa como resultante
das necessidades coletivas e sociais de um determinado grupo social. Nesse contexto, o
cruzamento interlocutivo destes autores permite evidenciar como o saber docente expressa
uma necessidade “organica” dos professores, possibilitando-nos inferir que o trabalho do-
cente ultrapassa a simples transmissao de saberes historicamente acumulados.

A este respeito, acrescentamos que nao ha duvidas que o exercicio do trabalho
docente nao passa somente pela formagao académico-profissional na qual o profissional
adquire conhecimentos tedricos e ensinamentos técnicos para o exercicio da docéncia.

A formagao de professores sob a oética de Gatti (2015), envolve uma reflexdo sobre
impasses, desafios e tendéncias envolvidos. Esta reflexdo mantém intimidade com uma
fuga das opinides de senso comum, uma ponderagédo sobre as representagdes forjadas
nos limites do cotidiano, e um distanciamento das particularidades. A autora questiona os
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aparentemente 6bvios motivos dessa formagao, se € necessaria ou ndo, se € importante
ou nao, quais componentes considerar e quais seriam as dindmicas formativas. Identifica
a necessidade da constituicao de algum referencial na contemporaneidade com posigcées
fundamentadas na filosofia educacional, na perspectiva de sociedade e nas experiéncias
profissionais.

Para Mizukami (2013 apud GATTI et al, 2013, p. 23),

A docéncia € uma profissdo complexa e, tal como as demais profissdes, €&
aprendida. Os processos de aprender a ensinar, de aprender a ser professor e de
se desenvolver profissionalmente s&o lentos. Iniciam-se antes do espago formativo
das licenciaturas e prolongam-se por toda a vida, alimentados e transformados por
diferentes experiéncias profissionais e de vida. Assim, por exceléncia, a escola
constitui um local de aprendizagem e de desenvolvimento profissional da docéncia.

E preciso considerar a necessidade de renovacao estrutural; de renovagdo curricu-
lar; atencao as caracteristicas e formacao dos formadores; além da renovacao de posturas.
Acrescenta ainda o Manifesto dos Pioneiros da Educag¢ao Nova e dos Educadores:

Todas as geragdes que nos precederam [...] foram vitimas desses vicios organicos
de nosso ‘aparelhamento de cultura’ cuja reorganizacado ndo se podia esperar de
uma mentalidade politica, sonhadora e romantica, ou estreita e utilitaria, para a qual
a educacéo nacional ndo passava geralmente de um tema para variagdes liricas ou
dissertacdes eruditas. (BRASIL, 2010, p. 19).

Para Cunha (2015), o termo formacao liga-se preponderantemente, ao mundo do
trabalho. A complexidade das atividades produtivas instauradas a partir da Revolugao In-
dustrial demanda pessoas que dominem saberes especificos para responder as demandas
das exigéncias de producao. Esta condicdo refor¢ca o papel da escolarizagao e a relagao
entre educacéo e trabalho, atribuindo a expressao formagao um carater pragmatico e utili-
tario. Essa autora demonstra a urgéncia da superagdo de um conjunto de visées historica-
mente construidas. Para isso, propde que um Programa de Formagao deve centrar em trés
elementos fundamentais: o curriculo académico, os sujeitos em formagao e os espacos de
trabalho.

Estudos sobre os sujeitos em formagao abrangem investimentos para tornar o sujei-
to protagonista fundamental de sua formacgéao, levantar questionamentos sobre o conheci-
mento que os alunos dos cursos de formagao de professores tém da sua condicao e res-
ponsabilidade para com a profissdo que elegeram, se os docentes do programa reafirmam,
pelas escolhas metodoldgicas e de conteudo, a identidade dos estudantes como futuros
professores, e finalmente, mas ndo menos importante, se sdo percebidos como adultos em
processo de formacao.

Os parametros para a formacéao inicial encontram correspondéncia em processos
de formagao continuada de professores. Quando a instituicdo formadora estiver articulada
com a escola, em diadlogo permanente sobre a formag¢ao dos novos professores, os docen-
tes responsaveis pelas classes escolares serdo parceiros na atividade formativa. Nesse
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processo, tanto os docentes universitarios como os professores das redes de ensino exerci-
tariam uma reflexao sistematica sobre as suas praticas e alcangariam patamares significa-
tivos de interacao. Desta forma, aprenderiam constantemente em torno do futuro professor,
ao mesmo tempo que tomariam essa experiéncia como eixo de sua propria reflexao.

Os caminhos para compreender a formagao desejada pela Universidade é que esta
instituicdo de ensino, ao tomar para si a legitimacao da formagao inicial de professores, nao
pode entender essa como uma tarefa solitaria, de carater meramente académico. Precisa
se articular com os sistemas escolares e seus professores. Dentre as necessidades forma-
tivas, o docente precisa ter uma visdo das demandas do trabalho docente, alicergadas em
sua condicao de estudante ou na pratica profissional.

Os professores nao séo apenas consumidores, mas sdo também produtores de sa-
ber, ndo sao apenas executores, mas sdo também criadores de instrumentos pedagaogicos,
ndo sdo apenas técnicos, mas sdo também profissionais criticos e reflexivos. E preciso
rejeitar as tendéncias que apontam no sentido de separar a concepg¢ao da execugao, ten-
déncias que pdem nas maos dos professores pacotes curriculares pré-desenhados prontos
a serem aplicados, que procuram sobrecarregar o quotidiano dos professores com ativida-
des que Ihes retiram o tempo necessario a reflexao e a produgao de praticas inovadoras.
Quase tao antiga quanto a humanidade, para o exercicio da profissdo docente, néo falta
meios. Falta-lhe determinar finalidade e essencialidade. Tdo necessaria, tdo rica e tdo des-
valorizada.

O professor, considerando Freire (2007), € fundamental no processo de humaniza-
¢ao, no incentivo ao exercicio da cidadania e da formagao critica, portanto, sua formagao
€ de extremo interesse quando tomamos como perspectiva o papel socializador que as
instituicdes educativas possuem na vida de cada individuo.

O desenvolvimento dos alunos sera considerado mediante o atendimento aos obje-
tivos e finalidades de cada nivel de ensino, pela atuagao do professor. (BRASIL, 2010). O
ambiente universitario possui caracteristicas especificas, trazendo para a atuagao desse
professor, condi¢des diferenciadas de ensino.

Historicamente, as Universidades sofrem influéncias das mudancas de legislacao,
de pensamentos educacionais, de governos, que tentam estabelecer relagdes que satisfa-
cam as necessidades do mercado de trabalho quando se trata da formagao de professores.

Gaeta e Masetto (2013) refletem de modo sistematico sobre a formagao docente
para atuar no ensino superior em um cenario de constantes mudancgas de antigos modelos.
O fazer pedagdgico de professores iniciantes na educagao superior deve evoluir em novos
saberes académicos e a construgao de solida formagao humanistica para a pratica docente.

Experiéncias sobre o que é ser professor, adquiridas enquanto alunos de diferentes
professores ao longo da vida escolar sdo levados pelos professores iniciantes para a do-
céncia universitaria. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014).
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Bozu (2010, p. 58) define o professor iniciante como “[...] aquele recém-graduado
da universidade que exerce a docéncia pela primeira vez em uma instituigdo educativa”.
Garcia

(1999) considera que o professor passa pelas etapas de pré-formagéo, formagéao
inicial, iniciacao e formagéo permanente. A etapa inicial € o momento de ardua ponderagao
sobre o reconhecimento do que é ser professor e vital no processo de construgao do pro-
fissional docente.

Existe um quadro de sintomas apresentado pelos professores, que inclui desespero,
ansiedade, medo, preocupagao, inseguranga. No inicio da carreira, Huberman (1992 apud
NOVOA, 1992) destaca que os professores iniciantes passam na universidade, a fase de
“sobrevivéncia e descoberta” da profisséo, a partir da diversidade de disciplinas e de con-
teudos nos diferentes cursos da instituicdo. A “sobrevivéncia” constitui-se como um periodo
tensionado em compreender as especificidades, os saberes e os fazeres da profissao do-
cente, o que implica em aprender a ser professor. A profissdo docente é uma “descoberta”,
€ uma experimentagao da docéncia e do campo de atuagao profissional.

E importante que a instituicdo de ensino superior ofereca um programa de apoio e
acompanhamento ao professor iniciante da universidade, que inclua formagao continuada.
Estabelece-se assim, possibilidades para o desenvolvimento profissional, onde a univer-
sidade se torne lugar para aprendizagem da docéncia, por meio de compartilhamento de
experiéncias e conhecimentos docentes com os colegas, com reflexdo sobre o trabalho
pedagdgico desenvolvido.

O trabalho torna-se bastante infrutifero na auséncia deste apoio, pois a formacao
pessoal do aluno e sua falta de identificagdo com o universo académico sao questdes nas
quais o professor pouco podera influenciar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Assim, destacamos que na formacgao inicial, ou na formagéo continuada para o En-
sino Superior, 0 educador ndo pode se deixar reduzir a mera fungcao de executor de tarefas
previamente pensadas e concebidas por outrem. O caminho para a autonomia profissional
esta diretamente relacionado a construgao cotidiana da critica reflexiva pautada no princi-
pio da solidariedade e do fazer coletivo.

Os autores estudados nos levam a considerar que o ideario pedagogico, sua pratica,
0s saberes essenciais, bem como o dia a dia em sala de aula e o relacionamento profes-
sor-aluno devem ser buscados inicialmente nos cursos de licenciatura e de formacao pe-
dagogica.
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E essencial que o professor se aproprie de conhecimentos que o prepare para a vida
docente, visto que, somente munido de conhecimentos, o professor lidaria melhor com as
situagdes diarias no ambito escolar, desempenharia com maior firmeza as suas tarefas, e
teria maior seguranga naquilo que diz e que propde. Do educador, pois, € exigido um in-
vestimento pessoal e institucional de formagao permanente, além de um constante balango
de suas competéncias, fundamentando sua pratica pedagdgica numa perspectiva reflexiva,
validadora do exercicio da docéncia e que, por fim, leve em conta a consciéncia social,
que se consolida, portanto, em um amplo compromisso politico e ético do educador com a
docéncia.
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RESUMO: Neste trabalho, apresentaremos
uma pesquisa que teve como objetivo anali-
sar e compreender o ensino e aprendizagem
da Matematica na concepgao pedagdgica
Waldorf. Para tanto procuramos retratar o
contexto pedagdgico idealizado pelo fildsofo
e cientista austriaco Rudolf Steiner. Preten-
demos neste trabalho, revelar o ensino da
Matematica de alunos do 1° ano do Ensino
Fundamental na respectiva pedagogia. A
pesquisa teve como contexto, uma esco-
la de Cuiaba que oferece Educagao Infan-
til, Ensino Fundamental | e Il e como sujei-
to: uma professora, que atua no 1° ano do
Ensino Fundamental. Metodologicamente,
adotamos a abordagem de cunho bibliogra-
fico, qualitativa, e para producdao dos da-
dos nos pautamos em instrumentos como:
0 questionario de caracterizagcao da escola
e da professora, observagdes em sala de
aula e entrevista estruturada. Os resultados
da pesquisa indicam que, a professora pes-
quisada considera o ensino da Matematica
essencial para o cotidiano de seus alunos,
relevante em todos os segmentos, assim
deve ser trabalhada e vivenciada de forma
viva, reflexiva e dindmica, entende também
que a Matematica auxilia e promove a com-
preensdao do meio que cerca o aluno e é
importante na formacao do individuo, para
além dos conteudos, para se situar peran-
te o mundo, conforme preconiza Pedagogia
Waldorf. A professora pesquisada acentua,
que o ensino e aprendizagem da Matema-
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MATEMATICA VIVA E REFLEXIVA: VIVENCIANDO
O ENSINO DA MATEMATICA NO CONTEXTO DA

PEDAGOGIA WALDORF

tica na concepgao pedagdgica em questao
esta correlacionado a atividades intrinsecas
as fungdes vitais da crianga, e em situagoes
que priorizam o ritmo de desenvolvimento
cognitivo, e da aprendizagem do aluno, visto
que as estratégias pautadas na pratica pe-
dagodgica Waldorf s&o inerentes a subjetivi-
dade dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino e aprendiza-
gem; Matematica; Pedagogia Waldorf.

ABSTRACT: In this work, we will present a
research that aimed to analyze and under-
stand the teaching and learning of Mathe-
matics in the Waldorf Education Philosophy.
For that, we try to portray the pedagogical
context idealized by the Austrian philosopher
and scientist Rudolf Steiner. In this work, we
intend to reveal the teaching of Mathemat-
ics to students of the 1st year of Elementa-
ry School in the terms of this pedagogical
philosophy. The research had as context, a
school in Cuiaba that offers Early Childhood
Education, Elementary School | and Il and
as a subject: a teacher, who works in the 1st
year of Elementary School. Methodological-
ly, we adopted a bibliographic, qualitative
approach, and for the production of data we
used instruments such as: the questionnaire
to characterize the school and the teacher,
observations in the classroom and a struc-
tured interview. The research results indi-
cate that the researched teacher considers
the teaching of Mathematics essential for the
daily life of her students, relevant in all seg-
ments, therefore, it must be worked and ex-
perienced in a lively, reflective and dynamic
way, she also understands that Mathematics
helps and promotes the understanding of
the environment that surrounds the student




and is important in the formation of the individual, to beyond the contents, to situate himself
before the world, as recommended by Waldorf Education. The researched teacher em-
phasizes that the teaching and learning of Mathematics in the pedagogical conception in
question is correlated to activities intrinsic to the child’s vital functions, and in situations that
prioritize the pace of cognitive development, and the student’s learning, since the guided
strategies in Waldorf educational practice are inherents to each students’ subjectivity.

KEYWORDS: Teaching and learning; Mathematics; Waldorf pedagogy.
1 INTRODUGAO

Procurando compreender caminhos significativos e contemporaneos para a educa-
¢ao Matematica nos aproximamos da Pedagogia Waldorf, cultura escolar a qual tem como
fio condutor de suas praticas, a arte e uma visdo do educando em sua integralidade.

Para tanto, buscamos entender a organizagao e o desenvolvimento do conhecimento
nesta perspectiva assim, entendemos como um estudo qualitativo. O objetivo foi conhecer
as concepcgoes de educacao matematica vivenciadas em tal escolas e suas formas alter-
nativas de aprender matematica. Como ponto de partida, faremos algumas consideracgdes
sobre a Matematica e pedagogia Waldorf no contexto da Educacéao.

Atualmente mesmo diante de tantos avancgos educacionais a Matematica ainda car-
rega consigo o conceito de disciplina, de percepgcédo complexa, aterrorizante, incompreensi-
vel, calcada na logica formal, embasada cientificamente por preceitos exatos, como pontua
Ponte (1992, p,12). “[...] os formalismos da matematica disciplinam o raciocinio dando-lhe
um carater preciso e objetivo. ”

Entretanto, mesmo que timidamente, é notério que a Matematica vive seu processo
de transformacgao, resultando em uma recontextualizagdo gradativa, cedendo lugar para
uma Matematica de acordo com a realidade social, cultural e intelectual do aluno, como
aponta D’Ambraésio (2001), Muniz (2001) entre outros autores, em suas reflexées em rela-
cao a esse movimento na disciplina na Matematica. Propiciando, assim, novas discussoes,
sobre como ensinar, para quem ensinar, entre outros componentes que permeiam o pro-
cesso educacional da disciplina de Matematica.

Nos apoiamos também nos principios da Etnomatematica que dentre outros objeti-
vos, busca as relagdes existentes entre a Matematica e a cultura e/ou grupos sociais. Aqui
consideraremos a cultura escolar Waldorf e o grupo social que comunga das ideais dessa
cultura.

A pluralidade e a complexidade do cotidiano inserido no contexto humano nao po-
dem ficar reduzidas a uma explicagdo empirista ou racionalista, podem e devem ser enten-
didos como resultantes de agdes reflexivas.
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Portanto, construtiva do aluno em relagdo ao objeto e 0 meio no qual esta inserido,
nao se tratando diretamente do meio fisico, e tdo pouco se encontrando a priori nas pes-
soas, em sua bagagem hereditaria. “O ensino de Matematica, em consonéncia com essa
visao, deve proporcionar ao aluno o envolvimento com os problemas da sua realidade so-
ciocultural e a possibilidade de construir suas préprias solugdes. ” (CURY, 1994, P.20).

Nesse caminho a aproximagdo com essa perspectiva comecga a descortinar cami-
nhos diferenciados para uma educacao em fungédo do homem e o eu, caindo por terra con-
ceitos pedagogicos arcaicos e arraigados que vislumbram apenas formar o homem para a
competitividade sem estimular sua competéncia. E como descreve Freire (2011):

Como professor sou critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto a
mudanga, a aceitagao do diferente. Nada do que experimentei em minha atividade
docente deve necessariamente repetir-se. Repito, porém, como inevitavel, a
franquia de mim mesmo, radical, diante dos outros e do mundo. Minha franquia ante
0s outros € o mundo mesmo e a maneira radical como me experimento enquanto
ser cultural, histdrico, inacabado e consciente do inacabamento (p.49 e 50).

E nessa perspectiva pedagogica de formar o ser humano critico e completo como se
da o ensino da matematica? Uma vez que a Matematica carrega o estere6tipo de ser o en-
trave no processo formativo de grande parte dos alunos, seja por ser de dificil compreenséo
ou pela forma como é transmitida aos alunos.

2 PERSPECTIVA WALDORF DE EDUCAR

A Pedagogia Waldorf possui mais de mil escolas pelo mundo que adotam sua me-
todologia e visdo de mundo na educagao. A pedagogia Waldorf tem como fundador Rudolf
Steiner, calcada em uma antropologia sedimentada na Ciéncia espiritual, seus relatos po-
sicionam-se em virtude da escola em relacdo a vida cultural, econémica e social da época
de caos, resquicios herdados ao final da primeira guerra mundial.

Hoje em dia é notorio o crescente interesse em busca de escolas que propagam a
pedagogia Waldorf pela sociedade que prima por uma formagdo mais humana em contra-
posicao a formacdo mecanizada e de memorizagao.

A perspectiva Waldorf € embasada pela ciéncia empirica e moderna, levando a uma
compreensao diferenciada das fases evolutivas da infancia e da adolescéncia, no decorrer
das quais se transformam as relagdes com o mundo e a disponibilidade em aprender,

Segundo Lanz (,1999, p.30) uma das grandes preocupacdes “é dar uma formagao
integral ao homem: ao seu pensar, sentir, querer, dirigido, portanto a cabega, ao coragao e
a sua mao. Queremos que ele conhe¢a, no momento certo, tudo que o envolve, quanto a
natureza e a Vida Humana.”
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Segundo a Sociedade Antroposéfica no Brasil, a antroposofia, remontando as suas
raizes linguisticas é formada pelas palavras “antroposofia” do grego anthropés- homem e
sophia- sabedoria significando assim “sabedoria a respeito do homem”.

A antroposofia tende a satisfazer a busca de conhecimento do homem moderno
a respeito de si mesmo e de suas relagbes com todo o universo, respondendo, de forma
condizente ao seu nivel de consciéncia, as antigas e recorrentes perguntas do ser humano:
- Quem sou eu? De onde venho? Aonde vou? Qual o sentido de minha existéncia?

Nas palavras de Piloni (2008, p.20) ” A Antroposofia se preocupa em ampliar a pes-
quisa cientifica tornando-a mais humana e mais coerente com a natureza, preocupagao
que se observa no desenvolvimento de medicamentos, na compreensao dos animais e
plantas, etc.”

E nesse sentido que se pode denominar a antroposofia também como ciéncia do es-
pirito, aplicavel na pratica, a todas as esferas da vida humana. Uma psicologia espiritual em
pleno desenvolvimento, uma pedagogia social voltada para o desenvolvimento de pessoas,
grupos e organizagdes.

Nas escolas que adotam a pedagogia Waldorf o ensino ocorre na chamada época.
Os alunos tém aulas com um professor, chamado professor de classe, que ministra as
matérias principais de uma determinada turma, chamadas de aula principal. Os alunos
tém também outras aulas que podem ser de Trabalhos Manuais, Educagéo Fisica, Inglés e
Alemao, Musica e etc. Essas disciplinas sdo ministradas por outros professores, chamados
professores de matéria.

Aliberdade do ensino é condicao essencial para pratica de uma educagao com vistas
para a liberdade. Uma escola que visa ser viva tem que instigar os professores a aprofunda-
rem seus métodos e curriculos. O mesmo principio deve valer para a estruturacao curricular
e para elencar os temas adequados para ser trabalhado no ambiente escolar. O principio do
exemplo é fundamental para a materializagao do curriculo global na escola Waldorf.

Dentro das possibilidades do curriculo, as matérias tedricas, artisticas e praticas sédo
agrupadas de forma que o trabalho no ambiente escolar permita tal alternancia, incluindo
intervalos que propiciem a assimilagao duradoura do aprendizado das matérias. Em conso-
nancia com tal processo, Silva (2002, p.41) pontua que:

Enquanto no curriculo tradicional os estudantes eram encorajados a adotar uma
atitude supostamente cientifica que caracterizava as disciplinas académicas, no
curriculo fenomenoldgico eles sdo encorajados a aplicar a sua propria experiéncia,
ao seu proéprio mundo vivido.

A relagdo harmoniosa entre o conteudo do ensino e o desenvolvimento da crianga
constituiu um dos fundamentos da pedagogia de Steiner, segundo ele, o conteudo apropria-
do a idade deve ser considerado como algo terapéutico, obedecendo a maxima que diz “
educar sempre significa curar”. Lanz (1999, p.12) aponta que:
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O que é essencial no plano de ensino Waldorf ndo sao os conteudos das matérias
sdo as capacidades animicas que se desenvolvem pelo estudo. Os conteudos séo
sugeridos porque € por meio deles que os alunos podem adquirir o essencialmente
importante para a vida.

Em escolas que disseminam a pedagogia Waldorf, as particularidades das matérias
ocasionam que o ensino seja dividido em duas partes: aula principal e aula de matéria. O
ensino na perspectiva Waldorf € desenvolvido em “épocas” para tanto,

“[...] o professor de classe durante semanas, se aprofundara em uma matéria,
conseguindo bons resultados, assim se a crianga precisarem do mundo, ele dara
uma época de ciéncia natural, quando elas precisarem crescer em seu espago
inteiro ele optara por uma época de linguagem ou de calculos. ” (LANZ,1999, p.20-
21).

Face ao exposto, a configuragcdo das aulas em “épocas” na pedagogia Waldorf vis-
lumbra discorrer sobre os anseios e as necessidades dos alunos de acordo com o seu de-
senvolvimento cognitivo, humano e a idade, consequentemente a “época” € planejada em
funcao de suprir tais necessidades para que os alunos possam assimilar e internalizar, bem
como fazer releituras sobre o que lhe esta sendo ensinado, “E importante que o professor
faga, no inicio do ano escolar, um planejamento das varias épocas e da sua duragao” Lan-
z(1999,p.21).

3 MATEMATICA NA PERSPECTIVA WALDORF

Visto que a presente pesquisa busca desvelar concepgdes pedagdgicas Waldorf e
especial discorrer sobre o que tange a disciplina de Matematica bem como ocorre a apren-
dizagem em tal area, procuraremos discorrer sobre a Matematica na perspectiva Waldorf.

As aulas de Matematica na perspectiva Waldorf, conforme Richter (1995) parte do
movimento, carater essencialmente global e individual dos numeros (1° ano), indo da equi-
valéncia e simultaneidade das operag¢des fundamentais, acompanhadas de suas qualida-
des inerentes, até a representacao por escrito destas operacdes no 3° ano, assim:

Nas escolas Waldorf, o ensino da matematica € dividido em trés fases. Na primeira,
a qual abrange os 5 primeiros anos da escola, o calculo é derivado de atividades
infantis intimamente ligadas com as fung¢des vitais da crianga, sendo ampliado
pouco a pouco de dentro para fora. Na segunda fase, do 6° ao 8° ano, predomina o
aspecto pratico. A transicao para terceira fase, do 9° ano em diante, é caracterizado
pelo acréscimo do ponto de vista racionalista. (RICHTER, P.184,1995).

O contar ritmico, as tabuadas e os calculos mentais intensamente praticados nos

primeiros anos da escola, permitem que as criangas vivenciem o aspecto dinamico da ati-
vidade espiritual.
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A formacgao de conceitos aritméticos e geométrico na perspectiva Waldorf decorre
de percepgdes e de atos do organismo motor. As criangas comegam a contar com os dedos
das maos e dos pés até 20, depois de conhecida a sequéncia dos numeros sao introduzi-
dos os ritmos, propiciando que as criangas pulem gritem ou corram causando a sensagao
que a formagao dos numeros é tal qual a um processo ritmico.

A Matematica inicia trabalhando com numeros romanos o que tem sido um ato po-
sitivo nesta perspectiva. No calculo ha um viés com as imagens e histérias para inser¢cao
da do mundo do calculo crianga. Enquanto que os sinais das operagdes sédo colocados de
modo que se assemelhem as vivéncias, como a exemplo o sinal “-“, o traco poderia ser o
caminho no qual algo se perdeu, “ A crianga que aprende pensando adquire um instrumen-
tal importante que Ihe servira para a vida toda. ” Rego (1986).

Em relagdo aos numeros arabicos o “zero” deve ter seu valor atribuido, ou seja, de
nao valer nada como também pode ser visto como um saco que contém os nove primeiros
numeros.

O calculo é trabalhado e vivenciado com objetos concretos como pedrinhas, pali-
tos ou sementinhas, excluindo no inicio toda a abstragdo. A crianga aprende a dividir de
diversas formas, indo do todo as partes, é importante que sempre modifique o objeto de
concretizacao, “e procure utilizar essas descobertas das criangas na escola ao invés de
impor a crianga procedimentos escolares que podem competir e interferir com o raciocinio
espontaneo da crianga. ” Carraher (1986).

Santos (2010, p.75) pontua que ha formas para se aprender e fazer matematica:
‘uma é se movimentando ritmicamente (vivéncia da tabuada no patio), outra é imaginando
uma situagao através de uma histéria contada e resolvendo-a (calculo mental), e a outra é
permanecendo concentrado e em siléncio (contas armadas). ”

4 METODOLOGIA

A pesquisa se caracteriza de cunho bibliografico e qualitativo. Primeiramente foi
realizado um levantamento bibliografia sobre os fundamentos e teorias que embasam e
norteiam a pedagogia Waldorf. Para conhecer as praticas realizada pela professora e vi-
venciadas pelos alunos nas aulas de Matematica, acompanhamos situagdes cotidianas no
espaco escolar, e de observagdes participantes durante as épocas de Matematica numa
em turma do 1° ano.

A elaborag¢ao dos dados foi complementada com entrevistas semiestruturadas reali-
zadas com a professora e didlogos informais na escola. A pesquisa considerou os discursos
levantados os quais revelaram a pratica da pedagogia visando a explicitagao de experiéncias
significativas do profissional entrevistado.
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Para a o desenvolvimento da pesquisa contamos com a participagdo de uma profes-
sora que atuam em uma escola de Cuiaba, que adota a pedagogia Waldorf como “A Arte
em Educar. 7

A professora participante da pesquisa tem em média 45 anos de idade, possui for-
macéo académica em Pedagogia. Atua na escola pesquisada ha cerca 8 anos e possui
especializagdo na Pedagogia Waldorf.

A jornada de trabalho da professora é de 20h/aula semanais. Atuam somente como
professora ndo exercendo outra profissdo, uma vez que a escola em sua grade curricular
prevé trés dias de aula em periodo integral. A professora participante compde o quadro de
funcionarios da escola.

A escola pesquisada atende a Educagao Infantil, o Ensino Fundamental | bem como
o Ensino Fundamental Il, nos turnos matutino, vespertino e integral desde o ano de 1989 e
esta localizada na regido central do municipio de Cuiaba. Trabalha com 30 professores, es-
tdo matriculados no periodo letivo de 2018, 350 alunos. A média de alunos matriculados por
turma é de 28. A estrutura fisica da escola conta com 16 salas de aula, climatizadas, possui
biblioteca, sala de artes, sala para trabalhos manuais, fonte de agua com peixinhos, horta,
area aberta para recreagao, parquinho feito em madeira, quadra de esportes e materiais de
multimidia, além de uma grande area verde.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A presente pesquisa teve como objetivo conhecer e desvelar de que forma a profes-
sora atuante no 1° ano do Ensino Fundamental ensina a Matematica pautada na perspec-
tiva pedagogica Waldorf.

Os dados serao apresentados em dois blocos tematicos: no primeiro bloco tratare-
mos das formas de ensinar e aprender Matematica desenvolvida pela professora partici-
pante da pesquisa, e no segundo bloco, trataremos sobre a percepgao do aprendizado do
aluno, como a professora percebe que esta acontecendo o aprendizado dos conteudos
matematicos.

5.1 Formas de ensinar e aprender Matematica na perspectiva Waldorf

Ao realizarmos as observacgdes e a entrevista buscamos compreender de que forma
€ ensinada e apreendida a matematica na concepg¢ao Waldorf de educar. Nessa diregao,
perguntarmos a professora participante da pesquisa “De que forma a matematica é traba-
lhada no contexto educacional Waldorf ?”, a professora respondeu conforme quadro 1, a
seqguir:
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Quadro I- Formas de ensinar e aprender a Matematica no contexto educacional Waldorf

De que forma a Matematica é trabalhada no contexto educacional Waldorf?

“A crian¢a na escola Waldorf vem para o primeiro ano com um repertério ainda pequeno em
relagéo as abstragées Matematicas, assim, procurando estender a ludicidade e a imaginagéo,
percorremos a Matematica com muitas histérias e contos que evidenciam o sistema numeral,
a contagem e a necessidade do homem em seu cotidiano em contar, em utilizar a matematica
em suas necessidades basicas.

Iniciamos com a histéria sobre origem da contagem, a qual mostra para o aluno como surgiu a
necessidade do homem em contar e como essa necessidade foi evoluindo até chegarmos na
atualidade, perpassando pela contagem das ovelhas de um sabio Rei, que precisava quantifi-
car o seu rebanho, e a quantidade, a principio, das mesmas era marcada no cajado do Pastor
quando saiam para pastar até chegar aos nimeros que conhecemos hoje.

A crianga vai descobrindo, refletindo e percebendo a utilidade e a necessidade de contar bem
como vivéncia a histéria, ora sendo o Pastor incumbido de contar as ovelhas do sabio Rei, e
ora sendo as ovelhas, ou seja, experimentando a possiblidade de quantificar e a de ser quan-
tificado. O aluno compreende que assim como o rei sabio contou suas ovelhas ele também
pode contar, por exemplo: seus brinquedos.

No decorrer da narragdo da histéria eu vou mostrando concretamente essa forma de contar,
levo alguns galhos secos para o patio e vou quebrando mostrando as criangas que vao se
tornando pedacinhos, aumentando a quantidade, e refor¢a que era uma outra forma do pas-
tor contar as ovelhas.

Percebemos e vivemos uma Matematica viva e cheia de sentido para a crianga. A crianga
assimila com mais facilidade e dificilimente se esquece dessas vivéncias. As rodas ritmicas
também fazem alusao aos nimeros, onde a crianga faz do proprio corpo um mecanismo para
conhecer 0s numeros.

Quando trabalhamos os nimeros em si, a crianga comega a reparar o que temos de 1(um) no
Professora | universo e assim assimila o niumero 1(um) a sua respectiva quantidade e assim caminhamos
até chegar ao numero 10.

Todos 0s nimeros chegam para a crianga acompanhados de poemas e desenhos que mos-
tram suas respetivas quantidades.

Experimentamos um contetdo ativo, vivo e interessante e que fundamenta a Matematica sem
recorrer a métodos rigidos, frios, sem vida e tradicionais, os quais por muitas vezes presen-
ciamos em outras perspectivas.

A crianga entdo comega a contar concretamente, com pedrinhas, sementes e gravetos en-
contrados no péatio da escola e quando retorna a sala de aula é trabalhado o contetdo e
vivenciado com estes elementos, desse modo as operagbes de adi¢cdo e subtracao séo reali-
zadas com pedrinhas, gravetos entre outros.

A crianga além de desenvolver seu raciocinio I6gico e matematico desenvolve também o gos-
to pela natureza e percebe que a matematica esta em pequenas coisas e da para fazer com
coisas do nosso dia a dia. Portanto a matematica é ensinada em consonéncia a realidade que
o aluno vive, permitindo assim que o aluno encontre significado no que é aprendido

Eu procuro também estimular a autonomia dos alunos ao deixar que eles se organizem em
momentos que trabalhamos a matematica fora da sala de aula.

De modo geral o saber matematico nas primeiras séries do Ensino Fundamental é realizado
pelo movimento corporal: o pular, o andar, o bater palmas e com ou sem materiais concretos:
bolas, bastbes, vivéncia, fantasia (que pode ser estimulada pelas histérias que sdo contadas)
e raciocinio légico.

Tenho a preocupacéo de que a matematica ndo seja vista como uma matéria chata, mas sim
como uma disciplina divertida e interessante.

Procuro ainda abordar os contetidos de uma forma ludica, porém trabalho os mesmos de uma
forma intensa.”

Fonte: Pesquisa do préprio autor.

A partir do relato acima, podemos compreender que a professora pesquisada perce-
be e ensina a Matematica como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento integral
dos alunos. Percebemos, que a professora valoriza as vivéncias como processo inerente
ao ato de aprender a matematica e que permite maior assimilagao do conteudo trabalhado.
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Fica evidente na fala da professora que para o aluno assimilar o conteudo ele precisa
vivenciar o mesmo, senti-lo concretamente para depois abstrai-lo.

Bach, Stoltz e Veiga (2013, p.168) pontuam que “vivenciar, descobrir ou criar as
conclusdes préprias € muito mais proficuo para o desenvolvimento das faculdades mentais
latentes do que receber passivamente as conclusdes prontas. Assim, a matematica faz
sentido para o aluno tanto na escola como fora dela. A matematica é viva, real e faz parte
da vida da crianga.

Concordamos com Miguel (2001, p.414) e partimos da crenga de que é apenas a
partir da propria experiéncia que se facilita a construgao do conhecimento matematico.
Somente uma metodologia apoiada na sutileza do raciocinio proprio pode conduzir a pro-
posi¢cdes mais abstratas e a utilizagao do raciocinio formal, I6gico e dedutivo tipico da ma-
tematica.

Identificamos pontos positivos nessa forma de aprender e ensinar matematica como
cultivo da forga de vontade, o aluno tem que ter forga de vontade para participar das vivén-
cias, cultiva o espirito colaborativo, visto que um aluno vai ajudando o outro nos processos
de construgdo do conhecimento, cultiva também a imaginag¢ao, o aluno vai trabalhando
sua imaginagao a partir da historia contada e principalmente cultiva e desperta o raciocinio
I6gico de forma natural e pratica diaria de seu cotidiano .

Para Schliemann In Carraher et all (1988), o trabalho com a Matematica, no proces-
so ensino-aprendizagem, deve considerar as situagdes reais, ligadas as experiéncias do
aluno, para que esse consiga relacionar os conhecimentos assimilados na escola com as
atividades do cotidiano, atrelando as situagdes novas as ja estudadas.

Desenvolve também a pratica da autonomia e responsabilidade. O aluno desenvolve
a autonomia para fazer seu trabalho fora da sala de aula, mas, para isso, tem que ter res-
ponsabilidade.

Acreditamos que a pratica da professora pesquisada se aproxima do que esta pre-
visto nos PCN’s para o ensino da matematica:

Para tanto, o ensino de Matematica prestara sua contribuicdo a medida que forem
exploradas metodologias que priorizem a criacdo de estratégias, a comprovagao,
a justificativa, a argumentacdo, o espirito critico e favorecam a criatividade, o
trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda do desenvolvimento da
confianga na propria capacidade de conhecer e enfrentar desafios. (p.31)

Outrossim, consideramos a forma de ensinar como um meio para desenvolver ati-
tudes positivas diante do saber em geral e do saber matematico em particular. O envolvi-
mento com a Matematica e o incentivo a estratégia exploratérias, favorecem uma atitude
investigativa diante de situagbes-problema propostas pelos professores, sdo exemplos de
compreensao do que é ensinar e aprender Matematica.
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Entendemos que para desenvolver e ampliar a criatividade em Matematica, um dos
desafios a serem enfrentados refere-se a superagao da realidade existente em grande par-
te das escolas, nas quais o ensino da Matematica € marcado pela fragmentagao, descon-
textualizagao e atividades mecanicas.

Nessa direcdo, a professora procura desenvolver sua pratica baseada nos funda-
mentos da pedagogia Waldorf, percorrendo caminhos pedagdgicos que possibilitem aos
alunos o ensino dos conteudos pedagdgicos previstos em documentos oficias que regulam
0 ensino, levando em consideracao o seu ritmo, suas vivéncias, priorizando os caminhos
individuais pelos os quais os alunos desenvolvem suas estratégias de aprendizagem sem
perder sua esséncia, foco central da pedagogia Waldorf.

5.2 Percepgodes sobre o aprendizado real dos alunos dos conteudos matematicos

Por meio da entrevista, buscamos compreender como a professora percebe esse
processo de aprender do aluno, a professora nos apresenta algumas de suas impressoes
sobre esse processo, conforme o quadro a seguir:

Quadro lI- Percepgdes da professora sobre o aprendizado real e concreto dos alunos nos contetudos
Matematicos.

Como vocé percebe que o aluno esta realmente aprendendo os conteidos matematicos
trabalhados?

“Muitas vezes observo a crianga ao realizar uma atividade de matematica cantando ou relem-
brando parte da histéria que evidencia o referente contetido, nesse momento a crianga faz
uma retrospectiva do que viveu e experimentou e consegue resolver as questbes com maior
destreza e agilidade.
A crianga passa por um processo de reflexao para resolver as atividades de matematica, apos
ter vivenciado o contetdo, a crianga comega a fazer inferéncias para chegar nos resultados,
além de refletir sobre o caminho percorrido para chegar numa dada resposta.

A matematica é aprendida em trés momentos: um é pelo movimento ritmico (vivencias no
patio), outra é remetendo- se a situa¢do a histéria contada e resolvendo-a (calculo mental), e
a outra é concentrando-se (contas).

Eu entendo que o aprender matematica acontece pelo fazer e pelo vivenciar do contetido.
Os alunos fazem muitos exercicios ndo somente em casa (com as tarefas), mas na propria
escola e participam de muitas vivencias dentro e fora de sala de aula na escola.

Nesta fase, a matematica aparece como uma disciplina que exercita o pensar, a articulagdo
do pensamento. Me chama muito atengéo, é que os alunos apresentam diferentes formas de
resolver um determinado exercicio, e querem sempre “inventar” e criar algo na matematica.
Os lugares para o ensino e aprendizagem formal sdo muito dindmicos. Ndo se aprende ape-
nas dentro da sala de aula, se aprende nos patios, nos jardins, na quadra, na tenda, ou seja,
todos os lugares s@o espacgos de ensino e aprendizagem, isso faz com que o aluno realmente
se aproprie do conhecimento.”

Professora

Fonte: Pesquisa do préprio autor.

Frente a fala da professora, notamos que as formas de apreensao do conhecimento
se mostraram variadas, seja por movimentos corporais, através da musica, do ritmo ou de
historias.
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Nessa perspectiva, Paes (2006) diz que valorizagdo de procedimentos de ensino
mais significativos requer a superagao de praticas reprodutivas, substituindo-as por dinami-
cas que ajudem o aluno a desenvolver sua criatividade.

Entendemos que em sala de aula, os efeitos imediatos da motivacao do aluno con-
sistem em se envolver ativamente nas tarefas relacionadas ao processo de aprendizagem,
o que implica em ter uma pratica que realmente faga sentido e promova um processo refle-
Xivo no aluno.

Para Cunha (2006), quando os professores tornam as aulas mais atraentes, esti-
mulam a participagdo do aluno, induzem a critica, a curiosidade e a pesquisa, buscando
formas inovadoras de desenvolver a aula, o aluno tem éxito em seu processo de aprendi-
zagem. O conteudo é assimilado com mais facilidade e devogao.

Nessa direcdo, o saber é constitutivo do ser humano e sua produgao deve ser sen-
tida ou experienciada pelo ser humano integral (corpo, alma, espirito), e entdo pode ser
mais vivo, dindmico e criativo.

Concluimos conforme relato da professora que é perceptivel que o aluno deva par-
ticipar ativamente de sua aprendizagem, observando, refletindo e tirando conclusées, ou
ainda, que ele vivencie dinamicamente a apreensao dos conteudos matematicos, e o pro-
fessor seja o condutor desse processo, conscientizando-se que a prioridade é a aprendi-
zagem significativa do aluno e ndo apenas a simples transmissado do conteudo, como se
percebe na maioria das escolas.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos concluir que, a professora participante da pesquisa busca um aprendiza-
do da Matematica como uma ciéncia viva, dindmica, autbnoma e criativa. Nesse sentido,
a educagao matematica se da com o movimento, e deve ser sentida ndo apenas em seu
raciocinio légico como também pelo corpo do aluno, remetendo a vivéncia escolar a um
aprender em constante movimento.

Entendemos também que, a professora que trabalha na concepcao Waldorf per-
meia sua pratica de ensino em consonancia com a realidade do aluno, para que realmente
promova significado para o mesmo, tratando-se de um processo de constante reflexdo, e
percorra caminhos que possibilitem a aprendizagem e a formagao do cidadado de forma
integra, criativa e participativa.

A conciliagdo entre os ideais de educagao e o contexto real onde educador e edu-
candos se encontram seria realizada pela capacidade criativa, denominada por Steiner de
fantasia moral, segundo Bach, Stoltz e Veiga (2013).
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Outro fato percebido que a educagao matematica dos primeiros anos escolares no
contexto educacional Waldorf esta carregado de imagens, histérias, movimento, vivéncia e
instigando sempre a imaginacgao, trazendo uma “matematica viva “e pulsante.

Notamos ainda um processo de revitalizagdo do ensino da matematica, na qual o vi-
venciar o conteudo é componente curricular essencial para a aprendizagem da matematica,
e os professores como agentes de mudanga, estdo a procura de novos métodos e formas
diversificadas de ensino.

Dessa forma, sintetizamos que a educagédo Matematica, na pedagogia Waldorf per-
corre caminhos que fazem com que a matematica tenha significado real, vivo no apren-
dizado de seus alunos dentro e fora do ambiente escolar, propiciado um contanto com a
matematica vivida no seu cotidiano e que trabalha com todos os seus sentidos, formando o
aluno de forma humana e integral e que principalmente seja capaz de enfrentar desafios e
favorecer descobertas no meio social no qual esta inserido.

O desafio do ideal da Pedagogia Waldorf € uma atualizagdo do professor em nivel
existencial e profissional para nao redundar em prescri¢gdes ou formulas que apenas refor-
¢am o passado tradicional mais ainda vigente em nossas praticas escolares,
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Resumo: Este trabalho tem como objetivo
compreender o funcionamento da gestao
administrativa da EMEB Prof.2 Maria Dimpi-
na Lobo Duarte, localizada em Cuiaba-MT.
Discorre sobre os principais pontos da ob-
servagao feita na escola, durante o periodo
de 04 a 11 de setembro de 2017. A reflexao
é apresentada na perspectiva da adminis-
tracado a luz da gestao democratica. A meto-
dologia utilizada foi a observagéo, entrevista
semiestruturada e pesquisa documental. Os
tedricos que nortearam este trabalho foram
Heloisa Luck e Vitor Henrique Paro. Tendo
como justificativa explicitar sobre a impor-
téncia de uma gestdo administrativa escolar
democratica, participativa e transparente,
que quando eficaz, impacta positivamente
em todos os setores escolares. Conclui-se
gue mesmo diante das dificuldades existen-
tes na gestdo administrativa escolar atual-
mente, é possivel alcancar resultados posi-
tivos e expressivos, através de uma gestao
eficiente, que foca nas tomadas de decisao
coletivas, administrando os recursos mate-
riais e humanos democraticamente.

Palavras-chave: Educacao, gestdo demo-
cratica, administracdo, participagao.
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CAPITULO 8

GESTAO DEMOCRATICAESCOLAR -E

POSSIVEL

Abstract: This work aims to understand the
operation of the administrative management
of EMEB Prof. Maria Dimpina Lobo Duarte,
located in Cuiaba-MT. It discusses the main
points of the observation made at the school
during the period from September 4 to 11,
2017. The reflection is presented from the
perspective of the administration in the light
of democratic management. The methodol-
ogy used was observation, semi-structured
interview and documentary research. The
theorists who guided this work were Heloisa
Luck and Vitor Henrique Paro. Having as jus-
tification to explain about the importance of
a democratic, participatory and transparent
school administrative management, which,
when effective, has a positive impact on all
school sectors. It is concluded that even in
the face of the difficulties in school adminis-
trative management, it is possible to achieve
positive and expressive results through effi-
cient management, which focuses on collec-
tive decision-making, democratically manag-
ing material and human resources.

Keywords: Education, democratic manage-
ment, administration, participation.

1 INTRODUCAO

Este artigo possibilitou compreen-
der o funcionamento da gestdo escolar que
ocorre na EMEB Prof.2 Maria Dimpina Lobo
Duarte esta localizada na Av. Fernando Cor-
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réa da Costa, 4.695, na cidade de Cuiaba-MT. Conforme o PPP revisado em agosto de
2016, a escola possui 461 alunos matriculados. A escola oferece apenas a segunda etapa
do ensino fundamental, ou seja, do 4° ao 6° ano. Desde a sua fundagao a escola busca
cumprir sua missao de educar com qualidade, formando cidaddos para serem agentes
transformadores no meio em que vivem.

E fundamental compreender a questdo da gestdo democratica para além do seu
aspecto conceitual. Nao se trata apenas de uma concepc¢ao de sociedade que prima pela
democracia como principio fundamental, mas do entendimento de que a democratizagao
da gestao é condi¢do estruturante para a qualidade e efetividade da educagao, na medida
em que possibilita que a escola crie vinculos com a comunidade onde esta inserida, paute
seu curriculo na realidade local, conferindo sentido a proposta pedagdgica, envolvendo os
diferentes agentes em uma proposta de corresponsabilidade pela aprendizagem e desen-
volvimento dos estudantes, através de uma gestdo administrativa eficaz. Diante disso é
essencial responder a seguinte questdo: Como a gestao administrativa pode ter eficiéncia
dentro da escola? Pois, mesmo com a falta de recursos financeiros e a falta de apoio da
prefeitura, o fato de envolver os funcionarios e a comunidade escolar nas decisdes, possibi-
lita que a escola faga movimentos para arrecadar fundos para manter a qualidade no ensino
e nas atividades extras propostas pela escola.

A gestao democratica pressupde a participagao efetiva dos varios segmentos da co-
munidade escolar: pais, professores, estudantes e funcionarios — em todos os aspectos da
organizagao da escola. Esta participacao incide diretamente nas mais diferentes etapas da
gestéo escolar (planejamento, implementagéo e avaliagao) seja no que diz respeito a cons-
trucédo do projeto e processos pedagodgicos quanto as questdes de natureza burocratica.

A realizagdo da gestdo democratica € um principio definido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional (Art. 3°. Inciso VIII), e na Constituicdo Federal (Art.
206, inciso VI). O mesmo se assenta no pressuposto de que a educagdo € um
processo social colaborativo que demanda a participagao de todos da comunidade
interna da escola, assim dos pais e da sociedade em geral. Dessa participacéo
conjunta e organizada é que resulta a qualidade do ensino para todos, principio
da democratizacdo da educagdo. Portanto, a gestdo democratica é proposta
como condigao de: I) aproximacgao entre escola, pais e comunidade na promogao
de educacgéo de qualidade; Il) de estabelecimento de ambiente escolar aberto e
participativo, em que os alunos possam experimentar os principios da cidadania [...]
(LUCK, 2009).

O presente trabalho tem como objetivo compreender o funcionamento da Gestao Ad-
ministrativa da escola, trazendo uma reflexdo da administragao observada a luz da gestao
democratica. Discorre sobre os principais pontos da observacgao feita na escola, durante o
periodo de 04 a 11 de setembro de 2017, sendo que os dias foram alternados.

As metodologias utilizadas para obtencdo de dados foram: observagao, entrevista
semiestruturada e pesquisa documental. Os tedricos que nortearam este trabalho foram
Heloisa Luck e Vitor Henrique Paro, ambos abordam sobre o tema da gestdo democratica
e gestdo escolar, seus desafios e possibilidades. Tendo como justificativa explicitar sobre a
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importancia de uma gestao administrativa escolar democratica, participativa e transparente,
que quando eficaz, impacta positivamente em todos os setores escolares.

Mediante pesquisa e observacao pdde-se concluir que a gestdo administrativa tem
forte influéncia em todos os setores da escola, trabalhando de forma unificada e eficaz,
demonstrando interesse no coletivo e na obtencao de resultados positivos.

2 CONTEXTUALIZAGAO DA ESCOLA

A escola tem infraestrutura ampla, contendo biblioteca, refeitério, cozinha equipa-
da, piscina, quadra poliesportiva, sala de apoio, sala de multimeios (apoio ao aluno PNE),
auditorio, acesso aos portadores de necessidades especiais, banheiro adaptado, horta,
patio coberto e patio arborizado, sala dos professores e salas de aula com ar condiciona-
do, bebedouros nos dois pisos, porém apesar de recém-reformada apresenta problemas
estruturais.

A partir dos referenciais legais em vigor, a EMEB Professora Maria Dimpina Lobo
Duarte tem como missao proporcionar ao educando, aprendizagem com qualidade social,
numa parceria colaborativa entre escola e comunidade; subsidiando o processo de inser-
céo social do estudante, no contexto onde convive. Como afirma Luck (2009), escola de-
mocratica € aquela em que os seus participantes estdo coletivamente organizados e com-
promissados com a promog¢ao de educacgao de qualidade para todos.

A escola possui um tripé administrativo que funciona de maneira organizada e de-
mocratica, a diretora, a coordenadora e a secretaria trabalham de forma sincronizada e
em harmonia, transparecendo ser uma gestao eficiente, devido a interagcdo e tomada de
decisao em conjunto. Pode-se notar a clara presenga de agodes feitas através de uma ges-
tdo democratica, pois ha a participacdo de varios pilares administrativos nas decisdes da
escola, desde as providéncias tomadas com os alunos até o uso dos recursos financeiros
da escola, sempre priorizando o bem-estar dos alunos.

A participagao constitui uma forma significativa de, ao promover maior aproximagao
entre os membros da escola, reduzir desigualdades entre eles. Portanto, a
participagdo esta centrada na busca de formas mais democraticas de promover
a gestdo de uma unidade social. As oportunidades de participagéo se justificam e
se explicam, em decorréncia, como uma intima interacéo entre direitos e deveres,
marcados pela responsabilidade social e valores compartilhados e o esforco
conjunto para a realizagao de objetivos educacionais. (LUCK, 2009).

Além dos colaboradores da escola exercerem papéis importantes na gestao escolar,
participando ativamente dos processos de administragao e tomada de decisao, eles contam
com a colaboracéo dos pais e da comunidade. E notavel a relevancia desta parceria entre
escola, familia e comunidade. Escola administrando, pais e comunidade auxiliando nos tra-
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balhos da escola, exercendo fungdes como limpeza da piscina, fazendo reparos estruturais
e participando efetivamente das decisdes, através das reunides no ambito escolar.

3 AADMINISTRAGAO DA ESCOLA

As tarefas da equipe gestora sdo bem distribuidas, a diretora trabalha mais com a
parte administrativa e dos colaboradores, a coordenadora € responsavel pela parte peda-
gogica, trabalha com os professores em sala de aula e as dificuldades que estao sendo
enfrentadas e a secretaria trabalha com a parte externa, com a documentacdo e com os
pais dos alunos, o que nao impede que a Gestao Democratica se efetive.

Ha quem diga que a secretaria € o coragao da escola, pois sem ela nao existe his-
téria do aluno, do corpo docente, dos funcionarios e da instituicdo como um todo. E muito
importante valorizar este departamento e considera-lo dentro da politica escolar, pois é o
responsavel por todos os eventos burocraticos e legais de funcionamento da instituicdo. Do
ponto de vista da secretaria graduada em Administragcao Escolar a gestdo democratica da
escola funciona da seguinte maneira: “Tudo que chega da secretaria da educagéo a gente
tenta divulgar para a comunidade interna da escola, que sdo os profissionais da educacgéo,
para que possam tomar a melhor decisé&o, algumas vezes cada um escolhe a sua melhor
deciséo, e a equipe gestora precisa tomar a decis&o por todos, muitas vezes ndo é agrada-
vel para todos, mas se for necessario, a gente chama todos e decide tudo coletivamente,
se ndo conseguirmos uma deciséo, nos trés coordenacgéo, dire¢do e secretaria propomos o
que ja haviamos pensado, analisado e discutido sobre qual seria a melhor solugéo para a
maioria. Por que a gente ja conhece a comunidade, entdo a gente ja sabe mais ou menos
0 que pode ou n&o fazer.”

O pleno funcionamento da secretaria esta ligado diretamente ao perfil, a habilidade
e a competéncia da secretaria escolar. A secretaria é o setor da escola responsavel pelos
servigos que mantém os registros, os arquivos de documentag¢ao dos alunos e dos funcio-
narios, além de comunicados e expedi¢cdes para apoiar o desenvolvimento do processo
escolar, dando valor legal a toda a documentagéo expedida.

Dentro de suas atribui¢cdes, a secretaria regula a admisséo, a saida dos alunos e
compde 0s arquivos, os livros e os prontuarios necessarios para o devido funcionamento da
escola, organiza e mantém os arquivos de todos aqueles que ja passaram pela escola, cha-
mados de egressos, assim como mantém os registros que se referem a todos os alunos e
professores ativos na escola. A secretaria observada e entrevistada trabalha de maneira or-
ganizada e eficaz, participa ativamente de todos os processos da administragao da escola.

Diante desta fala foi possivel observar tragos da gestdo democratica, onde os sujei-
tos tém autonomia e tomada de decisdo, outro tragco que foi observado na fala é: “quando
ha auséncia de um professor efetivo em sala, a gestao verifica se ha algum professor em
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hora atividade que possa assumir a sala, caso contrario, aciona a coordenadora, se ela ndo
estiver, a secretaria assume a sala.” Conforme Luck (2009), a participagao, portanto, de-
manda preparagao, que envolve a capacidade de tomar decisées de forma compartilhada
e comprometimento com a implementagao das decisdes tomadas.

A diregéo € a parte da gestdo no qual administra os recursos financeiros, recursos
fisicos, materiais e zela pelos bens para que a escola atinja seu objetivo: ensinar com qua-
lidade e eficiéncia. Na gestdo administrativa escolar n&o basta ter os recursos, tem que
saber utiliza-los, pois, um recurso mal utilizado gera mais despesas para a escola, esse nao
€ 0 caso da escola em questio.

4 GESTAO DEMOCRATICA

De acordo com a LDB (Lei n. 9.394/96), as instituicdes publicas que ofertam a Edu-
cacao Basica devem ser administradas com base no principio da Gestdao Democratica.

A Gestao Democratica esta baseada na coordenacgao de atitudes e acdes que pro-
pdem a participacdo social, ou seja, a comunidade escolar (professores, alunos, pais, di-
recao, equipe pedagogica e demais funcionarios) € considerada sujeito ativo em todo o
processo da gestdo, participando de todas as decisdes da escola, € indispensavel que
todos os sujeitos tenham clareza e conhecimento de seu papel enquanto participante da
comunidade escolar ou das instancias colegiadas.

A diretora da escola assumiu a administragdo ha nove meses e esperava contar com
o respaldo da Secretaria da Educagao, porém como este repasse financeiro € insuficiente
para a manutencgao da escola, a parceria ja existente entre a gestdo escolar, os pais e a
comunidade garante o funcionamento da escola.

A parte administrativa da escola conta com a verba da prefeitura para suas despe-
sas, mas nem sempre é o suficiente para fazer tudo o que a escola precisa. No relato da
coordenadora da escola, ela afirma que nao tem repasse da prefeitura para limpeza da
piscina que a escola possui, 0s pais dos alunos se organizam para pagar a manutengao e
limpeza dela. A diretora relata que “Nao houve ainda o repasse do municipio para a gente
limpar piscina. Entdo se dependesse do érgéao publico, da secretaria da educagéo, nds nédo
teriamos aula de natagdo, a gente fez a parceria com os pais para a limpeza da piscina.”

O conceito de administragdo como mediagdo diz respeito a todos os momentos
para alcangar determinado fim. E o empreendimento realizado. A administragdo é a
preocupagdo com todos 0s recursos, € a preocupagao com 0s recursos materiais,
com os recursos financeiros, com o esforco humano, com as pessoas que estédo
envolvidas, com as relagdes entre as pessoas. (PARO, 2010).
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A Gestao democratica adotada na escola em questéao reflete o conceito de adminis-
tracdo de Paro (2010). Ha uma preocupacgao real com 0s recursos € com a maneira como
ele sera utilizado, sempre visando o objetivo real da escola que é formar um ser humano
histérico e o sucesso pedagdgico. Paro afirma que o que existe de administrativo na edu-
cacgao é a capacidade de conviver com o outro democraticamente.

Conforme afirmacdo da diretora “A gestdo democratica propicia alcancar este ob-
jetivo porque os alunos tém atividades na escola nos dois periodos, frequentam as aulas
no horario regular e no contra turno participam da fanfarra, recentemente a escola venceu
dois campeonatos de Fanfarra, os pais que ajudaram na manutengao dos instrumentos,
das vestimentas e no transporte para os locais de competicdo, fazem aula de capoeira e
natacéo, além das aulas de educacéo fisica, ja os alunos que necessitam de reforgo escolar
frequentam a sala de apoio, onde uma professora em desvio de funcido auxilia no que for
necessario € os alunos portadores de necessidades especiais recebem apoio na sala de
multimeios por professora pedagoga especializada na area.”

Segundo Luck (2009) escola democratica € aquela em que os seus participantes
estdo coletivamente organizados e compromissados com a promogao de educagéao de qua-
lidade para todos.

Através de relatos o processo de gestdo democratica na escola observada funciona
da seguinte forma: a partir da necessidade de tomada de decisdo, € convocada uma reu-
nido com a equipe gestora que depois repassa o tema para a instancia colegiada (organi-
zagbes compostas por representantes da comunidade escolar e local), no caso da escola o
conselho escolar, CDUE que é formado por pais, professores, alunos, servidores e a equipe
gestora, todas as decisdes da escola precisam do aval do conselho, que possui CNPJ e
conta bancaria, caso necessario € convocada uma reunido ampla envolvendo também a
comunidade externa e os demais funcionarios.

Além dessa reunido sdo convocadas reunides bimestrais com toda a comunidade
escolar, onde sao repassados todos os informes que ocorreram durante o bimestre inclu-
sive a prestacdo de contas, e se houver necessidade de uma reunido extra € chamado
primeiro o CDUE e depois sdo chamados os demais, em seguida todas as informacgdes sao
lancadas no portal da transparéncia do municipio.

E possivel destacar vestigios das competéncias de gestdo democratica e participati-
va do Diretor da escola como afirma Luck (2009)

34. Lidera e garante a atuagdo democratica efetiva e participativa do Conselho
Escolar ou 6rgéo colegiado semelhante, do Conselho de Classe, do Grémio
Estudantil e de outros colegiados escolares.

35. Equilibra e integra as interfaces e diferentes areas de acdo da escola e a
interacdo entre as pessoas, em torno de um ideario educacional comum, visao,
misséo e valores da escola.

36. Lidera a atuacéo integrada e cooperativa de todos os participantes da escola,
na promog¢ao de um ambiente educativo e de aprendizagem, orientado por elevadas
expectativas, estabelecidas coletivamente e amplamente compartilhadas.
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37. Demonstra interesse genuino pela atuagédo dos professores, dos funcionarios
e dos alunos da escola, orientando o seu trabalho em equipe, incentivando o
compartilhamento de experiéncias e agregando resultados coletivos.

38. Estimula participantes de todos os segmentos da escola a envolverem-se na
realizagéo dos projetos escolares, melhoria da escola e promogao da aprendizagem
e formacgéao dos alunos, como uma causa comum a todos, de modo a integrarem-se
no conjunto do trabalho realizado.

39. Estimula e orienta a participagdo dos membros mais apaticos e distantes,
levando-os a apresentar suas contribuicdes e interesses para o desenvolvimento
conjunto e do seu préprio desenvolvimento.

40. Mantém-se a par das questdes da comunidade escolar e interpreta
construtivamente seus processos sociais, orientando o seu melhor encaminhamento.

41. Promove praticas de co-lideranga, compartilhando responsabilidades e espagos
de acéo entre os participantes da comunidade escolar, como condi¢do para a
promocéao da gestao compartilhada e da construgédo da identidade da escola.

42. Promove a articulacao e integragao entre escola e comunidade préxima, com o
apoio e participacéo dos colegiados escolares, mediante a realizagao de atividades
de carater pedagdgico, cientifico, social, cultural e esportivo.

O fato do repasse financeiro por parte da Secretaria da educacao ser reduzido pro-
porciona aos gestores que atuam com a gestdo democratica solugbes para administrar
favoravelmente a escola, seja na parte financeira, estrutural ou educacional, o desejo e
o real envolvimento e cooperagao de todos os agentes que atuam na escola direta ou in-
diretamente traz vantagens, pelo fato de todos saberem o que acontece com os recursos
destinados a escola, e assim com a participacao e dedicagao a escola funciona e tem um
nivel de aprovacao muito elevado.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Retomando a questéo inicial: Como a gestao administrativa pode ter eficiéncia dentro
da escola? Apos a analise das entrevistas juntamente com as observagdes concluiu-se que
sim, a gestao administrativa pode ter eficiéncia dentro da escola, para isso é necessario um
movimento democratico por parte da direcdo, deixando de lado o autoritarismo que o seu
cargo hierarquicamente permite e dividindo a gestdo com todos os membros envolvidos no
processo, no caso a escola.

E notério que apesar da falta de recursos e de reforma estrutural, a escola consegue
ter eficiéncia na sua gestao administrativa, refletindo o conceito de Gestdo Democratica
Participativa.

A participagédo dos pais e funcionarios na manutencdo da escola tem contribuido
para que ela possa ter exceléncia em seu trabalho que é produzir um sujeito historico. Sem
essa participacdo ndo seria possivel a escola sobreviver com a pouca verba que € repas-
sada, pois a escola tem prioridades na destinagdo dessa verba, sendo assim a ajuda da
comunidade é um fator relevante de sucesso na gestdo da escola. Prova disso € o fato da
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escola ter ultrapassado a meta do IDEB em 2015, esse feito sé foi possivel devido a Gestao
Democratica, que permitiu a participagdo da comunidade escolar, e ao esfor¢o dos alunos
na Prova Brasil.

Segundo a diretora “as estratégias utilizadas pela escola para ultrapassar o indice
do IDEB surgiram através de estudos que resultaram no remanejamento dos alunos com
maiores dificuldades para o apoio, buscando professores em desvio de funcio para dar su-
porte na leitura, calculos matematicos, na interpretagao de texto com foco na Prova Brasil,
o foco agora € manter essa meta para garantir a continuidade do sucesso da gestao”.

A gestdo administrativa da escola observada coordena atitudes e agdes que promo-
vem a participagao social, ou seja, a comunidade escolar (professores, alunos, pais, dire-
¢ao, equipe pedagogica e demais funcionarios), todos sao considerados sujeitos ativos em
todo o processo, participando e atuando de forma eficiente.

Mesmo diante das dificuldades existentes na gestdo administrativa escolar atual-
mente, é possivel alcangar resultados positivos e expressivos, através de uma gestao efi-
ciente, que foca nas tomadas de decisdes coletivas, administrando os recursos materiais e
humanos democraticamente.

6 REFERENCIAS

BRASIL, LDB. Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Disponivel em:
www.planalto.gov.br . Acesso em: 12 dez. 2017.

LUCK, Heloisa. Dimensoes de gestao escolar e suas competéncias. Curitiba: Editora Positivo,
20009.

PARO, Vitor Henrique. Administragao escolar: introducgao critica. 16. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

SABERES DOCENTES E FORMAGAO PROFISSIONAL: CURRICULO, PRATICAS E TECNOLOGIAS  Capitulo 8 “


http://www.planalto.gov.br

HELDO DA SILVA MENDONCA
Mestrando em Sociologia do PROFSOCIO/
UVA-Sobral-CE-Brasil.

RESUMO: Este artigo apresenta reflexées
sobre a educacio e seus elementos cons-
titutivos relacionando-a com os modelos de
sociedade nos quais se propde a desenvol-
ver. Aborda-se questdes socioldgicas que
estdo dentro e fora da escola influenciando
direta e indiretamente a formacéo dos seus
sujeitos. Traz o debate sobre a reforma do
ensino médio e a educacgao para resultados
para discutir alguns aspectos que as justi-
ficam e reforcam os propdsitos do capital
através das avaliagdes externas como indi-
cadores de qualidade da educacéo para a
liberagdo de investimentos. O Novo Ensino
Médio traz a flexibilizagdo que fundamen-
tou a tal reforma nao atingindo apenas os
estudantes do novo ensino médio, como
a propaganda oficial do governo qualifica,
mas aos docentes que estardo submissos
a precarizacdo nas condi¢cdes de trabalho:
contratos de trabalho em curto prazo, nega-
¢ao de diretos fundamentais ao profissional,
processos seletivos de questionavel nature-
za com a tal defesa do “notdrio saber” para
atuacado na base técnica e profissional, in-
segurancga nas relagdes de trabalho e, con-
sequentemente a evolugdo no numero de
docentes com problemas psicoldgicos devi-
do as excessivas jornadas de trabalho em
locais distantes e adversos para o cumpri-
mento da carga horaria. Outro problema é a
polivaléncia que acarretara aos professores
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“AESCOLA E UM CAMPO DE DISPUTAS!": POR
UM PROJETO DE TRANSFORMACAO SOCIAL EM

TEMPOS DE AMEACAS

‘SCHOOL IS A FIELD OF DISPUTES!”: FOR A SOCIAL TRANSFORMATION

PROJECT IN TIMES OF THREATS

em escala consideravel o distanciamento da
formacéao especifica adquirida na formacéao
académica sendo levado a ministrar diferen-
tes disciplinas para ter uma melhor remune-
racao e conseguir sobreviver diante de uma
crise econdmica cada vez mais profunda e
perversa. Considera-se que a escola € es-
paco de reflexdo, luta e resisténcia contra
os interesses de grupos privilegiados deten-
tores do capital que veem na educagéo um
investimento lucrativo para seus projetos de
expansao que dependem de uma mao-de-
-obra precarizada, resultando nas inumeras
desigualdades sociais e a intensificacdo de
processos discriminatorios.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Novo Ensi-
no Médio. Transformagao Social e Reprodu-
cao.

ABSTRACT: This article presents reflections
on education and its constitutive elements
relating it to the models of society in which
it proposes to develop. Sociological issues
that are inside and outside the school are di-
rectly and indirectly influencing the formation
of their subjects. It brings the debate on the
reform of secondary education and educa-
tion for results to discuss some aspects that
justify them and reinforce the purposes of
capital through external evaluations as indi-
cators of the quality of education for the re-
lease of investments. The New High School
brings the flexibility that justified this reform,
not only reaching students from the new high
school, as the official government propagan-
da qualifies, but to teachers who will be sub-
ject to precarious working conditions: short-
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term work contracts, denial of fundamental rights to the professional, selective processes of
questionable nature with such defense of the “notorious knowledge” to act on the technical
and professional basis, insecurity in work relationships and, consequently, the evolution in
the number of teachers with psychological problems due to excessive hours work in distant
and adverse places for the fulfillment of the workload. Another problem is the versatility that
will cause teachers on a considerable scale to distance themselves from the specific training
acquired in academic training, leading them to teach different subjects in order to have a
better remuneration and be able to survive in the face of an increasingly deep and perverse
economic crisis. The school is considered to be a space for reflection, struggle and resis-
tance against the interests of privileged groups with capital that see education as a lucrative
investment for their expansion projects that depend on a precarious workforce, resulting in
countless inequalities. and the intensification of discriminatory processes.

KEYWORDS: Education. New High School. Social Transformation and Reproduction

1 INTRODUGAO

Inicialmente é fundamental destacar que o processo de escolarizacdo se constitui
por estratégias de aprendizagem, métodos de ensino, avaliagdo de rendimentos escolares
internos e externos para a obtencao de notas e proficiéncias, frequéncias, provas e outros
trabalhos avaliativos, distribuicdo do tempo em horas-aulas e horas-atividade (planejamen-
to), mapeamento de sala, regras disciplinares (proibicdo do uso de celulares, conversas
que promova a indisciplina durante a aula), de um curriculo ja definido, dentre outros ele-
mentos. Estes constituem os tratados temas escolares que sao atividades, mecanismos e
estratégias inerentes ao processo de escolarizagéo.

A escola como parte da sociedade nao esta isolada de outras questdes que direta
ou indiretamente repercutem no seu contexto havendo uma relagdo de complementarieda-
de ou até mesmo de disputas que historicamente foram marcadas por lutas e resisténcias
dependendo do projeto de sociedade imposto ou proposto para execugao. Os sujeitos que
fazem parte da escola sédo diariamente envolvidos por temas que perpassam a escola, que
ao mesmo tempo influenciam nas relagdes ali e fora dali estabelecidas entre professores,
alunos, funcionarios, gestores, pais ou responsaveis, técnicos das secretarias de educagao
e demais membros de 6rgéaos vinculados a educagao.

A escola ndo é uma ilha, pois € parte da sociedade, emergindo inUmeros questiona-
mentos que a colocam no centro do nosso ensaio a partir do modelo de educagao que se
propde: € possivel que a educagao transforme a sociedade? Diante das diferengas, a es-
cola tem sido capaz de promover a inclusdo reconhecendo a diversidade de seus sujeitos?
Por que a reforma do ensino médio? A quem serve o modelo de educacéao para resultados?
Com a formacéo politica pode orientar professores e alunos a terem um posicionamento
critico e efetivo no cenario atual? No decorrer deste artigo tentaremos abordar tais ques-
tdes envolvidas na teia de fenbmenos sociais que repercutem no tipo de sociedade que
temos e que visamos construir.
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A escola, tomada como espaco de formagéo de consciéncia critica, e porque nao di-
zer de posicao. Entretanto, independentemente do processo de escolarizagao, vivenciamos
diferentes processos de socializagdo que promovem o modo de pensar e agir, este pensar
mesmo sendo baseado apenas na sua visdo de mundo, que ndo seja uma ignorancia e
nem uma sabedoria absoluta se torna crucial.

E importante destacar que a escola tem um papel significativo na formacdo humana
e uma de suas finalidades é a formacao para a cidadania. O professor, por sua vez, deve
assumir uma postura ética e ao mesmo modo que politica ndo apenas como mero transmis-
sor de uma cultura ou de saberes elaborados no decorrer da histéria da humanidade, mas
sendo de fato um cidaddo independente de suas convicgdes, credos religiosos, ideologias,
posicdes politicas, assumindo.

Diante do exposto, fica claro que o argumento de uma “neutralidade” do professor
propagada pelos defensores de projetos conservadores da direita aqui no Brasil nestes ul-
timos tempos é totalmente incoerente e tende a ter uma natureza ideoldgica clara, pois ao
defender o silenciamento e a conservagao de um modelo de sociedade se configura como
uma tomada de posi¢géo. Quando a escola serve de espago de reprodugao de um sistema,
o potencializa.

Para melhor entendermos a complexidade de diferentes perspectivas que envolvem
temas e interesses que vao além da escola, mas que estado intrinsecamente ligadas ao
modelo de sociedade que fundamentam suas agdes. Devemos primeiro reconhecer que
a escola é um campo de disputas seja para um projeto de manutengéo social que visa
a reproducao e a naturalizagdo das desigualdades em suas diferentes ordens ou para a
emancipag¢ao humana, a transformacéao social e a problematizagao dos fenébmenos sociais.
Em seguida, recorreremos a reforma do ensino médio como um ataque a escola publica
travestida do discurso de flexibilizagao do ensino e de ampliagdo da aprendizagem relacio-
nando a politica de educagao para resultados.

2 A escola como espaco de disputas: entre a manutencgao e a transformagao social.

A escola é um espacgo dindmico e capaz de formar diferentes tipos de sujeitos frente
ao que esta proposto em seus documentos oficiais e fazeres do seu cotidiano. E relevante
partir do entendimento de que a educagédo pode promover a mudanga numa sociedade,
mas que exige clareza a que mudanga se propde e a qual estamos engajados na condigao
de professores. Fernandes (1988) chama nossa atengao:

Eu préprio demorei algum tempo até decidir-me a escrever uma introducdo de
certa envergadura tedrica, sobre a natureza da mudanc¢a. A mudanca, em qualquer
sociedade, é um processo politico. E fundamentalmente uma tentativa das classes
dominantes de manterem a dominacéo, de as classes intermediarias se associarem
em seu proveito a dominagdo ou alterarem o seu conteldo e as suas formas. Em
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sentido inverso, é uma tentativa das classes subalternas no sentido de modificar
ou destruir a dominagédo. Pode-se ver que a polarizagao € muito complexa. O
conservador quer a mudanga. Se ndao houver mudanga, a prépria dominagao
pode ser destruida, sofrer uma crise. Ndo se pode manter uma sociedade sem
transformagédo (FERNANDES, 1988, p. 129-130).

Nos incontaveis projetos pedagogicos das escolas encontramos a palavra “mudan-
¢a” como sinbnimo de transformacao social, emancipa¢cdo humana. Numa sociedade de-
mocratica isso pode ter como consequéncia o0 uso equivocado de perspectivas mais profun-
das e amplas que a educagao pode promover nos individuos e na sociedade. Na conjuntura
atual é essencial atentar-se as mudangas que podem servir de reconfiguragado de posturas
autoritarias e de falacias que “ocultam” interesses das classes dominantes e que na ver-
dade servirdo de legitimagao das desigualdades sociais e do cerceamento da liberdade e
do pensamento critico. Mudancga requer luta e luta social entre classes. Um professor deve
aprender a pensar em termos de lutas de classes, mesmo que néo seja marxista (FERNAN-
DES, 1988, p.130).

Uma educacdo comprometida com a transformacao social ndo se mostra indiferen-
te as problematicas de seu entorno que refletem e séo reflexos dos paradoxos e dilemas
dos individuos que transitam na escola. Se esta quer intervir na realidade deve a partir de
seus gestores, professores e funcionarios atuarem estrategicamente junto aos alunos e a
comunidade buscando as mais diversas parcerias como sindicatos, associagdes, organiza-
¢des ndo governamentais e equipamentos publicos que somem esfor¢os para a cobranga
e efetivacao das diferentes politicas publicas. O professor dentre os que estdo a servigo da
escola se destaca por ser o mais préximo dos alunos.

Ele é uma pessoa que esta em tensao politica permanente com arealidade e s6 pode
atuar sobre essa realidade se for capaz de perceber isso politicamente. Portanto,
a disjuncédo da pedagogia ou da filosofia e das ciéncias ou da arte, com relagéo
a politica, seria um meio suicida de reagir. E algo inconcebivel e é retrégrado. O
professor precisa se colocar na situagdo de um cidadao de uma sociedade capitalista
subdesenvolvida e com problemas especiais e, nesse quadro, reconhecer que tem
um amplo conjunto de potencialidades, que sé poderao ser dinamizadas se ele agir
politicamente, se conjugar uma pratica pedagdgica eficiente a uma agao politica da
mesma qualidade (FERNANDES, 1988, p.135).

Em nenhum momento queremos aqui creditar ao professor e a escola uma perspec-
tiva redentora da sociedade até porque como qualquer outra instituicdo social existe uma
relacao de interdependéncia que demarca suas linhas de atuacao. A partir da leitura de
Paulo Freire (1997) se fortalece o campo de lutas e resisténcias, principalmente, das clas-
ses sociais mais oprimidas pelo capitalismo, sendo necessaria a elevagdo de uma cons-
ciéncia magica ou ingénua a uma consciéncia critica, vejamos:

A consciéncia critica “é a representacdo das coisas e dos fatos como se dado na
existéncia empirica. Nas suas correlagdes causais e circunstanciais”. “A consciéncia
ingénua (pelo contrario) se cré superior aos fatos, dominando-os de fora e, por isso,
se julga livre para entendé-los conforme melhor Ihe agradar.” A consciéncia magica,
por outro lado, ndo chega a acreditar-se “superior aos fatos, dominando-os de fora,

nem “se julga livre para entendé-los como melhor lhe agradar”. Simplesmente os
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capta, emprestando-lhes um poder superior, que a domina de fora e a que tem,
por isso mesmo, de submeter-se com docilidade. E préprio desta consciéncia o
fatalismo, que leva ao cruzamento dos bragos, a impossibilidade de fazer algo diante
do poder dos fatos, sob os quais fica vencido o homem (FREIRE, 1997, p. 105).

Se a escola a partir de sua proposta pedagdgica e, consequentemente, nas suas
praticas pedagdgicas consegue elevar o nivel de consciéncia e mobilizagao de seus estu-
dantes, contribui bastante para um projeto de sociedade alternativa. Todos os dias ouvir-
mos até de quem nunca frequentou a escola o reconhecimento dos seus impactos, tanto
na orbita individual como coletiva, para a construgdo do pensamento, da autonomia e da
mobilidade social. Logo, a escola passa a ser espago de esperanga para muitos que depo-
sitam nela sonhos, projetos de vida e de se sentirem sujeitos da sua histéria.

Defender a cultura de dialogo é a priori no minimo compreendé-lo como ferramenta
que constrdi relagbes humanas pautadas pelo respeito, empatia e compromisso. O dialo-
go consegue trazer reflexdes ligadas a formagao do ser humano, ao mesmo passo, que
0 nao dialogo desumaniza os individuos. Portanto, o dialogo faz parte da nossa formagao
histérico-cultural numa relagao de horizontalidade, estimula a significagdo das coisas, des-
pertando no homem a crenga nele e nos outros, ja o antidialogo se configura numa relagao
verticalizada de desesperancga, de arrogancia, pois ndo comunica (FREIRE, 1997, p. 107-
108). Sem a cultura do dialogo a escola jamais contribuira para a transformacgao social,
pois 0 que prevalecera sao relagdes nao de autoridade, mas de autoritarismo, violagdo aos
direitos humanos, negag¢ao aos mais amplos saberes, dentre outras caracteristicas.

E preciso que a escola reconheca seu poder no processo de mudanga social, no
que tange a organizagao do trabalho pedagogico e até mesmo no tocante a gestdo. Na
maioria das vezes, a escola se vé repleta de tarefas burocraticas, mecénicas e até mesmo
de projetos impostos verticalmente por seus érgaos superiores o que dificulta a elaboragao
ou até mesmo a execugao do seu projeto politico-pedagdgico que defende um modelo de
educacgao, uma concepg¢ao de homem e sociedade e uma misséo voltada para valores e
principios democraticos e até cita a transformagao da sociedade como papel central o que
fica apenas como um documento de gabinete. Dermeval Saviani (2013) como um dos pes-
quisadores da educacgao afirma que:

A possibilidade de se articular uma proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia,
cujo compromisso, seja a transformagédo da sociedade e ndo sua manutengéo, a
sua perpetuagao. [...] Isso envolve a possibilidade de se compreender a educagao
escolar tal ela se manifesta no presente, mas entendida essa manifestagao presente
como o resultado de um longo processo de transformacao histérica (SAVIANI, 2013.
p. 80).

O autor é claro em seus estudos em argumentar para a necessidade de superarmos

as teorias n&o criticas e ingénuas e assumir uma perspectiva critica da educacgao. E ai que
entra a luta e a resisténcia de quem faz o “chdo da escola”.
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3 O novo ensino médio e a educacgao para resultados: a quem “serve” este engodo?

A lei n° 13.415/17 que trata do novo ensino médio aponta num primeiro momento
para a carga horaria que ampliara gradativamente para 1.400 horas, devendo os sistemas
de ensino atingir 1.000 horas em, no maximo, 5 anos. Logo, os 200 dias letivos evoluira de
5 horas a 7 horas diarias, ou seja, em tempo integral. Em termos de percentuais, a carga
horaria dos componentes curriculares comuns equivale a dois tergcos de um percurso de 3
anos com 800 horas por ano e a 60% de um percurso de 3 anos com 1.000 horas por ano;
caso o percurso seja integral, com 1.400 horas por ano em 3 anos, o conteudo comum cor-
respondera a 38% do total do curso, isto &, pouco mais que um tergo, o que impacta num
segundo instante na organizacéo do curriculo.

Vejamos o que aponta a pesquisadora Acacia Kuenzer (2017) sobre tais mudancgas:

O tempo restante sera destinado a cinco possibilidades de percursos curriculares
diferenciados, a escolha do aluno: linguagens e suas tecnologias; matematicas e
suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e
sociais aplicadas; e formagao técnica e profissional. Observa-se que, dependendo
da duragao total do curso, o caminho escolhido tera duracao diferente, podendo a
carga horaria destinada a educagéo técnica e profissional variar entre 25 e 62% do
total de duracao do curso.

Esses percursos (itinerarios formativos) serdo organizados por meio de diferentes
arranjos curriculares, podendo ou nao estar integrados a formagdo comum, e
devem levar em conta o contexto local e as possibilidades dos sistemas de ensino.
SO séo duas as disciplinas obrigatérias nos trés anos do ensino médio: lingua
portuguesa e matematica; as demais, e entre elas artes, educacao fisica, sociologia
e filosofia, devem ser obrigatoriamente incluidas, mas n&o por todo o percurso, o
que pode significar apenas um maédulo de curta duragdo. A lingua inglesa tem oferta
obrigatdria; os sistemas de ensino poderéo ofertar outras linguas, mas em carater
optativo (KUENZER, 2017, p.335).

A reforma destaca a necessidade de modernizagdo do Ensino Médio, no intuito de
flexibilizar o curriculo por areas de conhecimento, contemplando as aptiddes dos alunos e
dos equipamentos escolares, logo os alunos sao “livres” para optarem pelas areas comple-
mentares frente aos seus interesses. Aparecem inumeras inquietacdes: havera realmente a
possibilidade de escolha ou sera uma escolha diante de minimas possibilidades, ja que as
escolas poderao optar pelos itinerarios formativos que oferecerao dependendo das “condi-
¢des” dos sistemas de ensino? Na formacgao técnica e profissional quem serdo os profes-
sores e até que ponto a contratagdo por “notério saber” garantira qualidade no ensino? A
escolha por determinada area n&o impactaria na formacgéo integral do individuo resultando
numa visdo fragmentada, cartesiana e empobrecida de conhecimentos mais vastos? Esse
novo modelo de educagao néo estaria muito mais comprometido com a reprodugcéo ou ma-
nutencao do que com a transformacao social?

Alei n® 13.415/17 tem nos mostrado que o projeto de educagao imposto a socieda-
de, especialmente aos filhos da classe trabalhadora é de uma escola que esta a servigo
da ideologia dominante, formada pelos donos do capital que através de suas agencias fi-
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nanceiras definam as politicas publicas voltadas para a educagao das massas monitorando
através de seus institutos o0 que chamam de educacéo para resultados. Vejamos o0 que
afirma Gaudéncio Frigotto e Vania Motta (2017):

O PISA e, no caso do Brasil, o IDEB passaram a ser instrumentos de definicao de
qualidade, o que na perspectiva critica nao pode servir de parametro de qualidade
de ensino. E nessa seara que a reestruturacgo do curriculo do Ensino Médio é posta
como urgente: melhorar o desempenho no IDEB e no PISA, flexibilizando o curriculo
de forma a facilitar as escolhas das disciplinas que os jovens das classes populares
teriam menor dificuldade e, com isso, provavelmente, melhor desempenho nas
avaliagbes em larga escala; desenvolver habilidades e competéncias que facilitem
0 ingresso no mercado de trabalho, formal ou informal, ou que proporcionem
ocupagbes que venham a gerar renda — nesse caso, por meio do ensino de
empreendedorismo (FRIGOTTO e MOTTA, 2017, p. 365).

Nunca se falou tanto em uma educacao para resultados como no momento atual,
com total influéncia da pedagogia empresarial, pois as escolas anualmente tém metas es-
tabelecidas com foco no indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), no Ceara,
por exemplo, a Secretaria Estadual de Educacgéao (SEDUC) estabeleceu para anos letivos
pares o que denominam de ID Médio através do Sistema Permanente de Avaliagdo da
Educacao Basica do Ceara (SPAECE) que ¢é obtido a partir do calculo da proficiéncia na
avaliagcdo externa em lingua portuguesa e matematica, o que evidencia nitidamente uma
politica de avaliacéo articulada com a reforma do ensino médio quando tornam estas dis-
ciplinas obrigatdrias nas trés séries e da taxa de aprovagao nos trés anos do ensino médio
e no mesmo formato sdo os elementos para o Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica
(SAEB) realizado em nivel nacional em anos letivos impares para a obtengéo do IDEB.

Mediante o desempenho das escolas estaduais (€ interessante destacar que as es-
colas da rede municipal também participam do SPAECE, porém nao existe premiagéo)
ocorrem premiagdes para alunos com notebooks, aumento nos repasses financeiros e,
principalmente, honrarias para as que se destacam sdo expostas nos rankings e eventos
comemorativos, do outro lado as que nao se destacam sdo chamadas de escolas priorita-
rias, estas passam pelo que a SEDUC denomina de apoio intensivo, tanto do ponto de vista
financeiro como pedagdgico para que alavanquem seus indicadores. As escolas voltam
suas atividades parte do ano treinando o aluno para o sucesso na avaliagao externa refor-
¢ando os conteudos de Portugués e Matematica com oficinas, testes diagnosticos, aulas de
reforgo no contra turno e projetos que desenvolvam as habilidades necessarias ao sucesso
em tais exames.

Portanto, nesse territdrio tao ténue, tenso e de disputas econémicas nos provoca ao
entendimento de que a reforma do ensino médio € uma forma de legitimagao dos interesses
econdmicos que no jogo politico e ideoldgico buscam fortalecer a iniciativa privada cada
vez mais interessada em oferecer seus servigos educacionais com um curriculo diversifica-
do para as classes privilegiadas, enquanto que para a classe trabalhadora um ensino ele-
mentar como em tempos remotos baseado na leitura, na escrita e no calculo. Porum lado a
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educacao dos futuros dirigentes/dominantes por outro de dirigidos/dominados submetidos
a condigOes precarias de trabalho e uma condi¢ao de vida miseravel.

Aos filhos das massas inculcou-se que o ensino médio nao era interessante, enfado-
nho, com muitas disciplinas, era preciso ser mais atrativo e, principalmente, oferecer ao alu-
no a “escolha” a partir de seus interesses ao que ele deseja aprender. Nesses argumentos
do governo e dos setores empresariais a escola publica deve ser voltada para os interesses
da economia e 0 compromisso com seu crescimento cabendo a mesma um modelo de
educacao tecnicista e focado no treinamento de competéncias e habilidades que aliem ins-
trugdo e competéncias socioemocionais definidas como um modelo de educagéo integral.

A flexibilizagao presente no ensino médio, em fase de implantagao, nao atinge ape-
nas os estudantes como a propaganda oficial do governo qualifica, mas aos docentes que
estardo submissos a precarizagao nas condi¢des de trabalho: contratos de trabalho em cur-
to prazo, negacao de diretos fundamentais ao profissional, processos seletivos de questio-
navel natureza com a tal defesa do “notério saber” para atuagéo na base técnica e profissio-
nal, inseguranga nas relagbes de trabalho e, consequentemente a evolu¢gdo no numero de
docentes com problemas psicologicos devido as excessivas jornadas de trabalho em locais
distantes e adversos para o cumprimento da carga horaria. Outro problema é a polivaléncia
que acarretara aos professores em escala consideravel o distanciamento da formagéao es-
pecifica adquirida na formagéo académica sendo levado a ministrar diferentes disciplinas
para ter uma melhor remuneragao e conseguir sobreviver diante de uma crise econémica
cada vez mais profunda e perversa.

4 Consideracgoes Finais

Nosso maior desafio ao escrever este ensaio era estabelecer uma interseccao entre
a perspectiva em que o modelo de educagao traz para o atual projeto de sociedade e o
novo ensino médio, numa relagao profunda e que ao mesmo tempo revela a correlagao de
forgas e os diferentes discursos envolvidos que convergentes ou divergentes nos diferentes
espacos sociais adentram a escola e fundamentam seus curriculos, propostas pedagdgicas
e as praticas de sala de aula e, principalmente, na vida de todos que constituem a escola
(gestores escolares, professores, alunos, pais ou responsaveis, funcionarios, comunidade
no entorno da escola).

Cabe a quem faz o chao da escola, ndo reduzindo ao professor, fortalecer o enten-
dimento de que a escola € campo de batalha, arena de conflitos de interesses que esta
entrelagcada para além dos temas escolares, e que estes também s&o instrumentos de
manutencao dos ideais dominantes quando reproduzidos e massificados verticalmente ao
serem determinados pelos 6rgaos superiores de educacdo. Compreender que nao haver
uma discussao de quem esta na base e de propor e se contrapor ficando 4 margem dos
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processos decisoérios so reforca uma educagao para a submissdo. Logo, a escola, e aqui
defendendo a escola publica, € um lugar social de representatividade dos diferentes sujei-
tos e por exceléncia de transformacgao social.

Outro ponto pertinente é a tarefa dos educadores de se debrucarem sobre a reforma
do ensino médio e junto aos estudantes promoverem um amplo debate sobre o pano de
fundo que justifica sua necessidade, apresentando a estes a que e a quem serve tal refor-
ma, construindo um movimento em defesa de uma escola democratica, justa e que promo-
va a equidade n&o s6 na aprendizagem, mas em todos os aspectos humanos. E preciso
superar a visdo do senso comum e problematizar os fundamentos educacionais, sociais,
filosoficos, politicos, ideoldgicos e, fortemente, econdmicos, pois como vimos as avaliagdes
externas tém servido como termémetro para os investimentos dos grandes conglomerados
financeiros na educacéao publica em nosso pais.

Uma terceira consideragao gira em torno dos argumentos que embasam tais propos-
tas que na realidade sustentam a defesa de uma educagao para poucos que segrega cada
vez mais, minimizando o curriculo no tocante aos conhecimentos gerais e se comprome-
tem com uma formagao para o trabalho, este por sua vez, precario nédo sé da mao-de-obra
barata, como de péssimas condi¢des de trabalho e sem direitos, pois muitos destes foram
retirados com as recentes reformas trabalhistas e da previdéncia sé colocando o trabalha-
dor em situagédo de miséria e desesperanga de dias melhores.
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RESUMO: Com advento das novas tecnolo-
gias e sua inser¢do no ambiente escolar se
prefigurou o fomento de uma aprendizagem
ativa e dinamica, onde o educador se cons-
titui uma figura importante, quando deixa de
ser o centro, para se tornar a mediador do
processo de ensino e aprendizagem. (VIC-
KERY, 2016). Esta pesquisa visa analisar
a construgédo de um curso MOOC (Massive
Open Online Courses) para a formagao de
professores. Os MOOC'’s tornam-se entao
um instrumento dinamizador de formacao,
pois se tratam de cursos gratuitos que sao
disponibilizados por meio de diferentes am-
bientes virtuais (MATTAR, 2013) e contri-
buindo para o aperfeigoamento da educacgao
a distancia, de maneira formal ou continua-
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GOOGLE ARTS AND CULTURE: UM MOOC PARAA
APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS

da. (MORGADO; MARINHO, 2019). Para
tal, buscamos desenvolver este trabalho por
meio da utilizacdo do Google Arts & Cultu-
re, que é uma das ferramentas digitais da
Google criada em 2011. Google Arts & Cul-
ture € um aplicativo que possui a finalidade
de cuidar e preservar o patriménio cultural
da humanidade, assim como, contribuir com
processo de formacdo cultural e historica
das pessoas que acessam este dispositivo
(PASCAL ET AL., 2019). Nesta perspectiva,
o Google Arts & Culture foi um importante
recurso para um trabalho interdisciplinar, por
meio da Aprendizagem Baseada em Proble-
mas (ABP), que promove uma aprendiza-
gem a partir do educando, em uma perspec-
tiva autbnoma com a mediacao do professor
(LOPES, FILHO E ALVES, 2019), que apli-
camos em um contexto hipotético. A partir
desse cenario, o modelo ADDIEM (Analise,
Design, Development, Implement, Evaluate,
MOOC) foi utilizado como metodologia para
a construcao do curso que se estabelece a
partir de cinco fases: A) Analysis — Analise;
(D) Design — Projeto (D) Desenvolvimento
;(1) Implement — Implementacéo; (E) Evalua-
te — Avaliacdo (BATTESTIN e SANTOS,
2019). Os professores que o avaliaram, o
consideraram bem organizado, atrativo e
que atendia ao objetivo pretendido.

PALAVRA-CHAVE: ABP, Google Arts and
Culture, MOOC, Formacgao de Professores.

ABSTRACT: With the advent of new tech-
nologies and their insertion in the school
environment, the promotion of active and
dynamic learning was prefigured, where the
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educator constitutes an important figure, when he ceases to be the center, to become the
mediator of the teaching and learning process (VICKERY, 2016). This research aims to
analyze the construction of a MOOC (Massive Open Online Courses) course for teacher
training. MOOCs then become a dynamic training tool, as these are free courses that are
made available through different virtual environments (MATTAR, 2013), and contributing to
the improvement of distance education, formally or continuously (MORGADO; MARINHO,
2019). To this end, we seek to develop this work through the use of Google Arts & Culture,
which is one of Google’s digital tools created in 2011. Google Arts & Culture is an application
that has the purpose of caring for and preserving the cultural heritage of humanity, as well
as contributing to the process of cultural and historical formation of people who access this
device (PASCAL ET AL., 2019). In this perspective, Google Arts & Culture was an important
resource for interdisciplinary work, through Problem Based Learning (PBL), which promotes
learning from the student, in an autonomous perspective with the mediation of the teacher
(LOPES, FILHO E ALVES, 2019), that we apply in a hypothetical context. From this sce-
nario, the ADDIEM model (Analysis, Design, Development, Implement, Evaluate, MOOC)
was used as a methodology for the construction of the course that is established from five
phases: A) Analysis; (D) Design - Project (D) Development, () Implement ;(E) Evaluation.
(BATTESTIN e SANTOS, 2019). The teachers who evaluated him, considered him well or-
ganized, attractive and that he met the intended objective.

KEYWORDS: ABP, Google Arts and Culture, MOOC, Teacher Education.

1. INTRODUGAO

A aprendizagem precisa aprofundar a relagdo com as novas tecnologias, tornando-
-se ativa, onde “o professor deixa de ser o centro da aprendizagem e passa a ser um me-
diador” (VICKERY, 2016). Entre as chamadas metodologias ativas, temos a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) que é voltada para a aquisicado do conhecimento por meio
da resolucéo de situagdes/problemas. E entre tantas tecnologias que possam apoiar o pro-
cesso de aprendizagem, elegemos para este trabalho a ferramenta Google Arts e Culture.

Neste sentido, tinhamos como meta oferecer uma formagao para professores, com
foco na ABP, utilizando o Google Arts e Culture. Entretanto, em um contexto de pandemia e
isolamento social, essa formacao precisou ser trabalhada sem atividades presenciais e, vi-
sando maior alcance, foi concretizada na forma de um MOOC - Curso Online Aberto e Mas-
sivo, do inglés Massive Open Online Course. Essa estratégia se mostrou desafiadora, uma
vez que se pretendia exemplificar o uso de uma metodologia ativa, por meio de um MOOC,
que tem como algumas de suas caracteristicas o autoestudo e a auséncia de mediagao.

Apresentamos aqui o curso MOOC elaborado, nos moldes de uma formagao de
professores, com base no Modelo ADDIEM, onde consta uma proposta de um projeto com
trés momentos interdisciplinares, produzida sob os principios da Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP) que, por sua vez, traz o Google Arts e Culture sendo tomado como
recurso tecnoldgico possivel a esse cenario.
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O objetivo central desta pesquisa foi analisar a construgdo de um curso MOOC para
formagao de professores, utilizando o Google Arts e Culture para explorar o uso da meto-
dologia ABP a partir de uma proposta interdisciplinar.

Consideramos, portanto, que o carater inovador dessa pesquisa foi a criagdo do
curso MOOC contendo uma proposta interdisciplinar utilizando o Google Arts e Culture as-
sociado a metodologia ABP.

2. REFERENCIAL TEORICO

Nesta unidade abordamos o panorama tedrico presente na literatura que entrelaga
os cursos MOOC, a formacgao de professores, a plataforma Google Arts e Culture e a meto-
dologia da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP).

3.1 Os Cursos MOOC e a Formacao de Professores

Em virtude do atual cenario mundial, onde enfrentamos uma pandemia gerada pelo
virus da Covid-19, que influenciou no nosso modo de vida em relagao ao trabalho, lazer e
estudos, houve a necessidade de nos adaptarmos a essa nova realidade. Em se tratando do
contexto escolar e em virtude do distanciamento social, surgiu a necessidade de dinamizar
os formatos de aprendizagem a partir dos MOOCs (Massive, Open, Online, Courses) que
sdo cursos abertos a toda comunidade, massivos e cursados de forma totalmente online.

Segundo Mattar (2013), tratam-se de cursos oferecidos em diferentes plataformas
digitais para muitos alunos e de forma gratuita. Segundo Souza, Morgado e Marinho (2019),
os MOOCS também podem ser utilizados como ferramentas de melhoria na qualidade do
ensino a distancia, tanto na educagao formal quanto na formacéao continuada.

Nesse sentido, observamos os cursos MOOC como inovagdes tecnoldgicas, poden-
do proporcionar uma formacgao de professores, que antes necessitava de um espaco fisico
para ocorrer, e agora € preciso somente estar conectado a web.

3.2 O Google Arts and Culture

A utilizagao das Tecnologias Digitais pelo educador auxilia, na visdo de Souza Teixei-
ra et al (2018, p. 6), no fomento do “seu conhecimento, de uma forma moderna e criativa,
e utilizando projetos articulados com as TDIC, recursos esses que estdo a cada dia mais
presentes no universo escolar”.
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Uma dessas tecnologias € o Google Art & Culture, desenvolvido em 2011 em que os
visitantes podem acessar os processos historicos e culturais da humanidade por meio das
diversas galerias de arte e exposi¢des artisticas com o propdsito de, segundo com Pascal
et al., (2019, p.119), “zelar e guardar obras de arte preciosas, patriménio ou heranga cultu-
ral, conservando os seus acervos, hoje em dia essa missao passa também pela formagao
do publico”.

O Google Art & Culture € uma ferramenta que pode ser utilizada para trabalhos em
contextos interdisciplinares e, por este motivo, foi escolhida para este trabalho.

3.3 ABP - Aprendizagem Baseada em Problemas

Para Lopes, Filho e Alves (2019), a Aprendizagem Baseada em Problemas ¢é fruto
de um processo de construgdo do conhecimento a partir do aluno, onde este € convidado
por meio de suas habilidades e competéncias a desenvolver sua aprendizagem de maneira
autbnoma com a tutoria do professor.

E importante ressaltar que essa abordagem necessita ser utilizada em uma acéo
pedagodgica com outras disciplinas procurando trabalhar com os professores agbdes que
legitimam a participagao de todos por meio de uma interatividade na resolugao de determi-
nada problematica.

Para nos ajudar a entender como se constitui esta metodologia de ensino, Lopes et
al (2019) afirma que a aplicacdo da ABP esta fundamentada em trés momentos. A analise
e a apresentagao dos problemas estdo inseridas no primeiro momento. O segundo mo-
mento € marcado por atividade autodirigida, onde o aluno procura buscar compreender os
dados que coletou para entender o problema. A reuni&o entre os alunos que argumentam e
averiguam, partilham e aplicam os dados para encontrar uma conclusao sobre o problema
verificado faz parte do terceiro momento.

4. 0 PROCESSO METODOLOGICO

Para este trabalho, inicialmente foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre os
temas aqui tratados, especialmente sobre MOOC e ABP, nas bases da Coordenacéao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na Revista Brasileira de Aprendi-
zagem Aberta e a Distancia (RBAAD), na Biblioteca Virtual Pearson e no Google Scholar.
Elencamos, inicialmente, 23 itens bibliograficos e, apds refinarmos as pesquisas, chegamos
a cinco trabalhos principais para o nosso escopo: Pascoal et al. (2019); Lopes, Filho e Alves
(2019); Mattar (2013); Souza Teixeira et al (2018) e Souza, Morgado e Marinho (2019).

SABERES DOCENTES E FORMAGAO PROFISSIONAL: CURRICULO, PRATICAS E TECNOLOGIAS  Capitulo 10




Para produgao do curso MOOC “Utilizando o Google Arts & Culture em Sala de
Aula”, adotamos o modelo ADDIEM (BATTESTIN e SANTOS, 2019) como estratégia de
planejamento e construgdo. O Modelo ADDIEM foi construido por uma adaptacdo do mode-
lo ADDIE, como descrito em Filatro (2008), com foco nos MOOC. O ADDIEM (BATTESTIN
e SANTOS, 2019) possui cinco fases, a saber: (A) Analysis — Analise - € 0 momento de
estabelecer os objetivos do curso, a metodologia, o publico alvo, os recursos necessarios
e elaborar o “Projeto do Curso”; (D) Design — Projeto - tem foco no planejamento e é onde
sera produzido o Mapa de Atividades; Development — (D) Desenvolvimento — em que os
materiais e atividades sdo produzidos; (I) Implement — Implementagao - consiste na confi-
guracao e testes na plataforma onde sera disponibilizado o curso; (E) Evaluate — Avaliagao
- possui trés etapas: 1. antes do Curso - avaliagao por especialistas, revisor gramatical e
técnica; 2. durante o Curso - acompanhamento pelo préprio professor; 3. Apés o Curso -
avaliagao pelos alunos; por fim tem como obijetivo final o curso MOOC planejado, criado e
avaliado (M).

5. RESULTADOS: APRESENTAGAO E DISCUSSAO

Com base no modelo ADDIEM, apresentamos a seguir o que foi elaborado em cada
fase da producdo do MOOC Utilizando o Google Arts e Culture em Sala de Aula.

5.1. Analise

Para contemplar o momento da Analise, definimos que o publico alvo seria de pro-
fessores e demais interessados em conhecer o Google Arts e Culture e a Aprendizagem
Baseada em Problemas. A partir disso, definiu-se a ementa, que foi voltada para a apresen-
tacado do Google Arts e Culture, utilizando a ABP, os conteudos, a carga horaria e demais
aspectos detalhados no Projeto do Curso.

5.2. Design

Nesse momento realizou-se o planejamento do curso, por meio de um mapa de
atividades. Optou-se por utilizar textos e também videos em animagédo. Como atividade
avaliativa foi planejado um questionario.

Para produzir os videos, foi planejado um cenario (projeto) hipotético em trés mo-
mentos, contendo proposta de aula interdisciplinar com tema “Vocé sabe o corpo que tem?”.
Nesse MOOC, ela foi apresentada aos professores como possibilidade de uma aplicagao
da metodologia APB em sala de aula.

SABERES DOCENTES E FORMAGAO PROFISSIONAL: CURRICULO, PRATICAS E TECNOLOGIAS  Capitulo 10




O cenario para essa proposta de aula se da a partir do estudo de caso de uma aluna
que tem dificuldades em aceitar o proprio corpo. Durante trés momentos divididos entre as
aulas de Ciéncias, Historia e Arte, os alunos buscam resolver questdes-problema sobre
estética do corpo. Para auxiliar nas atividades, eles buscam no Google Artes e Culture
recursos como o Art self, imagens e artistas favoritas e como avaliagao, a criagdo de uma
exposig¢ao dentro de uma galeria virtual.

5.3 Desenvolvimento

Nesta fase, foram produzimos os materiais e recursos disponibilizados na plataforma
virtual, que era o Moodle, com os seguintes conteudos no formato “Pagina”: “No cotidiano
da escola”, “A Metodologia ABP - Aprendizagem Baseada em Problemas”, “Planejamento
em ABP”, “Trabalhando de Forma Interdisciplinar - 1° Momento”, “Sobre o Google Arts e
Culture”, “Trabalhando de forma Interdisciplinar - 2° Momento” e “Trabalhando de forma
Interdisciplinar - 3° Momento”

Dentro desses conteudos, foram disponibilizados 10 videos em animagao, construi-
dos com a utilizagdo da ferramenta Powtoon, os textos e féruns para apresentagao e dis-
cussao entre os alunos. Além disso, foi elaborado o questionario avaliativo.

5.4. Implementacao

Dando continuidade ao processo de criagao, parte da fase da Implementagao ocor-
reu de forma simultdnea ao Desenvolvimento, pois, criamos alguns materiais, como 0s
textos, direto na plataforma e utilizamos os recursos como féruns e atividades em formato
de questionario, ao mesmo tempo em que configuramos e testamos suas funcionalidades,
conforme demonstra figura 1 e 2. Em seguida, realizamos um checklist da sala virtual, com
base no modelo criado pela instituicao
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Figura 1 - Modelo da Sala Virtual.
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Fonte: Autores, 2020.

Figura 2 - Animagao Criada na Plataforma Powtoon.

‘0la tudo
bem?!

Nesse topico,
encontraremos um

cenaro comum no dia
da escola: uma
reuniao de
professores com uma

pedagoga.

Fonte: Autores, 2020.

5.5. Avaliacao

A fase de avaliacado consiste em trés etapas: antes, durante e depois do langamento
do curso (BATTESTIN E SANTOS, 2019). Até o momento da finalizagao deste trabalho con-
cluiu-se a primeira etapa, cuja principal avaliagao é a realizada por especialistas. Sugere-se
ao menos dois, mas para este trabalho foi realizada por quatro professores.

Essa avaliagao foi dividida em dois questionarios. O primeiro continha perguntas
sobre a metodologia APB apresentada na proposta de aula (figura 3) e sobre o0 Google Arts
e Culture (figura 4). Ja o segundo, continha questdes sobre o curso em si, dividida em Eixo
Tecnoldgico e Estrutural e Eixo Pedagdgico (figura 5).
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Figura 3. Analise da Avaliagido sobre a ABP apresentada no MOOC Google Arts e Cultura em Sala de
Aula.

AVALIACAO DO MOOC "GOOGLE ARTS E CULTURE EM SALA DE AULA"
PERGUNTA PRFESSOR 1 PROFESSOR 2 PROFESSOR 3 PROFESSOR 4
Os objetivos dessa metodologia foram
claramente informados e auxiliam na
elucidagdo de algumas questdes sobre a
ABP

2 2 2 1

Os objetivos se vinculam com a

problemética e os conceitos apresentados? 2 2 2 2

A proposta de aula possui uma visédo clara
da ABP?

A proposta contempla todos os passos da
ABP?

2 2 - 1

2 2 2 2

Critérios Para
Avaliagao Valores

Néo concordo 0
Concordo
Parciaimente 1
Concordo Totaimente 2
Abstencbes

Fonte: Autores, 2020.

Nessa avaliagéo, seguindo os critérios informados, todos os professores concordam
que proposta de aula apresentada no MOOC possuem o0s objetivos e conceitos claros,
bem como contempla todos os passos da ABP. Quando abordamos os objetivos auxiliando
na elucidacao de questdes da ABP, temos que trés professores concordaram totalmente e
um parcialmente. E quanto a proposta de aula possuir uma visao clara dessa metodologia,
dois professores concordam plenamente, um parcialmente e um se absteve. Os resultados
mostram que os objetivos com o uso da ABP foram atendidos do ponto de vista destes pro-
fessores, entretanto podem néo ter ficado completamente claros na proposta de aula, o que
nos leva a refletir sobre o papel do professor dentro dessa metodologia.

Lopes et al (2019) apontam que o educador na metodologia ABP se apresenta como
tutor e que o processo de constru¢gdo do conhecimento parte da autonomia do aluno. Isso
nao é tdo comum, ainda, no ambiente escolar. Considera-se entado, que esse pode ter sido
o motivo da divergéncia de opinido por parte de um professor.

Observe agora na figura 4, a analise da utilizagcdo do Google Arts e Culture desse
curso MOOC, em que 0 representa discordo, 1 representa concordo parcialmente e 2, con-
cordo totalmente.
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Figura 4. Analise sobre a Tecnologia Google Arts e Culture Apresentada na proposta de aula.
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Fonte: Autores, 2020.

As perguntas 21, 22, 23 e 24 se destinam ao conhecimento do Google Arts e Cul-
ture e sua utilizacdo em sala de aula. Na questao 21, dois professores responderam que
conheciam o recurso mas nao o utiliza em sala de aula e um professor, que nao foi repre-
sentado no grafico, considerou o recurso como dificil acesso. Porém, esse fato, ressalta a
importancia da difusdo cultural na qual o Google Arts esta baseado. Conforme Pascal et al
(2019), esse recurso possibilita recuperar a memaria cultural das colegdes fisicas a partir
de informacdes digitais.

Quanto a avaliagdo do curso em si, os resultados sao apresentados na figura 5.

Figura 5. Avaliagéo Estrutural do Processo de Criagao do Curso MOOC.

AVALIAGAO DO MOOC: GOOGLE ARTS E CULTURE EM SALA DE AULA
EIXO TECNOLOGICO E ESTRUTUAL
PERGUNTA PROFESSOR 1 PROFESSOR 2 PROFESSOR 3 PROFESSOR 4
As informaces que constam em
"Informagdes sobre o Curso" séo claras e
correspondem ao que é proposto no curso? sim SIM siMm PARCIALMENTE
A linguagem esta bem estruturada e
gramaticalmente correta? SiM SiMm SIM SiM
A avaliacéo do curso esta presente e
funcional SiM SIM SIM Sim
CRITERIOS PARA
AVALIAGAC
EIXO PEDAGOGICO SiMm
O contelido esté claro e bem estruturado? SIM SIM siMm sim PARCIALMENTE
O contetido proposte € suficiente para suprir .
0s objetivos do curso? sim SIM siM PARCIALMENTE NAO. POR QUE?
A metodologia utilizada favorece o
aprendizado do aluno? SiMm SiMm SIM SIM
Os recursos utilizados no curso s&o
suficientes para o aprendizado do aluno? SiM SIM SIM SiM
Quanto vocé recomendaria esse curso
para alguém? 0 a 10 9 10 8 9
1. Mudar o nome da pagina "Sobre
0 Google Arts e Cultura” para
Um o outro video estio Sugeriu audio em todos |"Google Arts e Cultura”. 2. Falta
grandes. Alguns videos |Artigos do Material 0s videos para uma conclusao dentro do terceiro
OBSERVA@C')ES sem narracéo e a Complementar muito proporcionar a inclusdo |momento da proposta de aula em
musica de fundo grande. mas no geral gostou ABP e indicar como o Google Arts
atrapalhando. muito. deve ser melhor trabalhado dentro
da ABP. 3. Trocar o termo instrutor
para mediador.

Fonte: Autores, 2020.
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Analisando as questdes, percebemos que, de uma forma geral, os professores con-
sideram que as informagdes do curso estdo apresentadas de forma adequada, a linguagem
esta bem estruturada e que a avaliagédo presente no MOOC é funcional. Com relagao aos
itens marcados como parcialmente, o professor poderia fazer sugestdes. A sugestao dada
foi de troca do titulo de um conteudo para que a apresentacgéao ficasse mais visual, ou seja,
um aspecto que nao compromete o curso.

Para analisar o eixo pedagdgico do curso, os professores consideraram que o con-
teudo esta bem claro e estruturado e que a metodologia e os recursos utilizados no curso
favorecem o aprendizado do aluno. Foi considerado que conteudo proposto, de forma ge-
ral, supre os objetivos do curso. Entretanto, um professor marcou “parcialmente”, tendo
apontado como sugestdo que houvesse uma conclusao para terceiro momento da proposta
de aula, indicando outras formas de avaliacdo e outras possibilidades de trabalho com o
Google Arts e Culture.

Os professores sugeriram também colocar narragdo em todos os videos para torna-
-los mais inclusivos, além de diminuir o conteudo apresentado em “materiais complemen-
tares”.

3. CONCLUSAO

Foi considerado que o curso MOOC ficou bem organizado e a proposta de aula
interdisciplinar com a Aprendizagem Baseada em Problemas e ferramenta Google Arts e
Culture ficou clara e com potencial para contribuir para o aprendizado, ainda que tenham
sido apontadas algumas poucas sugestdes como relativas a melhoria da acessibilidade.

E valido destacar que a ABP, uma vez compreendida no caso hipotético, pode ser
aplicada e amplamente difundida em diversas outras areas, o que torna o curso um bom
difusor da mesma. Entretanto, se por um lado o MOOC favorece a essa grande difuséo, por
outro, para a aplicagdo concreta da ABP é necessario um cenario real que permita vivén-
cias, experiéncias e redescobertas através da troca de conhecimento.
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ANDRE SODRE ROSA
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RESUMO: Este trabalho trata-se da elabo-
racao de um material didatico conciliando as
discussbes de geografia e as expressoes
artisticas. Tendo este estimulo tematico,
propomos que, através das composigcdes
portinarianas, sejam alcangados 0s meios
pedagogicos, a fim de que o aluno correla-
cione a arte com os conteudos geograficos
trabalhados. Portinari foi priorizado nesta
atividade em raz&o da sua importancia como
artista plastico, como também da sua dedica-
¢ao em representar manifestagdes sociais,
sobretudo do trabalhador do campo. Em seu
layout, é exposta a grandeza de seus retra-
tos; e muitas das situacdes ali representadas
ainda se fazem vigentes em nossa contem-
poraneidade, como as dificuldades da vida
do campo, o direito a terra para subsisténcia
e a relacado abstrata do homem com a ter-
ra. Levando em conta os muitos contextos
existentes na realidade agraria brasileira,
tendemos a trazer para o ambiente escolar
a reflexao sobre a historia dos ciclos econ6-
micos e as analises da paisagem, bastante
notorias nas ilustracdes do artista. Esta agao
destina-se as turmas do oitavo ano do ensi-
no fundamental, pois a elas ja sao aplicados
conteudos direcionados para as questdes
cronoldgicas e cotidianas do rural brasileiro.
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AS POSSIBILIDADES EDUCATIVAS ATRAVES
DAS OBRAS DE CANDIDO PORTINARI: ARTE

ENGAJADA COMO METODO DE ENSINO
NAS DISCUSSOES DA GEOGRAFIAAGRARIA

BRASILEIRA

Palavras-chave: Metodologia de Ensino;
Didatica por Meios Artisticos; Vinculagao
Conteudo-Vivéncia Experimentada.

ABSTRACT: This present research is about
the elaboration of a didactic material rec-
onciling the discussions of geography and
artistic expressions. Having this thematic
stimulus, we propose that, through the Porti-
nariancompositions, the pedagogical means
be reached, so that the student correlates
the art with the geographic contents worked.
Portinari was prioritized in this activity be-
cause of his importance as a plastic artist, as
well as his dedication to representing social
manifestations, especially of the field work-
er. In its layout, is exposed to the greatness
of his portraits; and many of the situations
represented there are still in force in our con-
temporaneity, such as the difficulties of the
life of the countryside, the right to land for
subsistence and the abstract relationship of
man with the earth. Taking into account the
many contexts existing in the Brazilian agrar-
ian reality, we tend to bring to the school
environment the reflection on the history
of economic cycles and the analysis of the
landscape, quite notorious in the artist’s illus-
trations. This action is aimed at the classes
of the eighth year of elementary school, be-
cause to them are already applied contents
directed to the chronological and daily ques-
tions of the Brazilian rural.

Keywords: Teaching Methodology; Didactic
and Arts; Content and Experience.
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1. INTRODUGAO

Este trabalho, cuja pesquisa ainda esta em desenvolvimento, tem a finalidade de
incentivar a leitura e a analise de manifestagdes artisticas e criticas de Candido Portinari no
ensino de geografia, para estimular nos alunos questionamentos e reflexdes a respeito das
questdes agrarias no Brasil e propiciar compreensdes sobre os processos de formagao do
campesinato nacional e o contexto historiografico. Portinari traz, em suas telas, uma arte
fortemente alicergada na critica social, sendo evidente o sincronismo entre obra e militan-
cia politica. Esta inclinagdo em suas retratagdes pictéricas registra, para além do tempo, o
trabalhador do campo — o trabalhador real do Brasil rural, homem e mulher com modos e
habitos humildes, que, na maioria das vezes, ndo tinham acesso a terra (e continuam a nao
ter em nossa contemporaneidade, em muitos casos). Seus quadros em 6leo externam as
dificuldades e as mazelas sofridas por esta categoria, e a arma utilizada foi a documenta-
¢ao deste espaco em toda sua complexidade.

Joao B. Berardo destaca aspectos importantes do carater politizado da arte de Por-
tinari:

Portinari foi socialista, e isso s6 serviu para glorifica-lo mais ainda: no entanto, [...]
querem ignorar este fato notério, querem esconder o retrato da miséria do Brasil e
da America Latina, bem como, a ansia de seu pintor, mais revolucionario, ao exp6-
la com tintas berrantes, reivindicando mais e mais humanidade (BERARDO, 1983,
p. 38).

Reafirma ainda sobre esta militancia artistica que:

[a] realidade social imp6e novos graus de realismo a visao artistica, exi