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RESUMO: Na construcdo das faces, os
falantes procuram inumeros mecanismos
para preservar positivamente a sua face
ou atender algum propdsito comunicativo,
dentre eles: o condicionamento e reacdes
aparentemente préximas da realidade. No
percurso da dindmica interacional, manejos
de agdes verbais (o0 ato falado) ou nao ver-
bais (expressdes faciais, gestos, entre ou-
tros) sao utilizados como instrumentos para
uma conversacao efetiva, isto €, aquela que
€ compreendida por ambas as partes, uma
vez que no meio interacional é necessario
interactantes na posigao de falante ou ouvin-
te em harmonia para que nao ocorra equi-
VOCOS na comunicagao. Assim, neste artigo,
analisamos em seis excertos, as estratégias
de protecéo de faces utilizadas por uma das
participantes no programa televisivo Big
Brother Brasil, especificamente, a edi¢ao de
2016. Para tal, selecionamos para compor
o aspecto tedrico-metodologico os seguin-
tes autores: Goffman (2011), Skinner (2003)
dentre outros. A compreensao dessas agdes
sao traduzidas em diferentes contextos. Em
ambientes considerados informais, a fala e a
interag&o social, seguem um padréo e uma
sequéncia de turnos proprios ao ritual de
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CAPITULO 1

A PROTECAO DE FACE-A-FACE: UMA ANALISE
DO PROGRAMA TELEVISIVO BIG BROTHER

BRASIL

conversagao em que estdo inseridas. Ja em
locais institucionalizados, as estratégias de
preservacao da fachada utilizadas por cada
interactante é condicionada pelo espaco,
necessitando, nesse contexto, que geren-
ciem impressoes a fim de proteger as suas
faces (GOFFMAN, 2011). Por fim, aspectos
como condicionamento e atitudes tempesti-
vas para os participantes do programa Big
Brother podem ser vistos como inaceitaveis
ou desnecessarios, ou seja, configura-se
como a formulagdo de uma imagem nega-
tiva. No entanto, para os telespectadores e
para a emissora sao ativadores do entrete-
nimento, aumento da audiéncia e estratégia
para vencer o programa.

PALAVRAS-CHAVE: Interacdo. Face positi-
va e negativa. Ameagas de fachada.

ABSTRACT: In the construction of faces,
the speakers look for countless mechanisms
to positively preserve their face or to attend
some communicative purpose, among them:
the conditioning and reactions apparently
close to reality. In the course of the interac-
tional dynamics, verbal (the spoken act) or
non-verbal (facial expressions, gestures,
among others) actions are used as instru-
ments for an effective conversation, that is,
one that is understood by both parties, since
in the interactional environment it is neces-
sary to interact in the position of speaker
or listener in harmony so that no misunder-
standings occur in the communication. Thus,
in this article, we analyze in six excerpts, the
face protection strategies used by one of the
participants in the TV program Big Brother
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Brazil, specifically, the 2016 edition. To this end, we selected the following authors to com-
pose the theoretical-methodological aspect: Goffman (2011), Skinner (2003) among others.
The understanding of these actions are translated into different contexts. In environments
considered informal, speech and social interaction follow a pattern and sequence of shifts
proper to the ritual conversation in which they are inserted. In institutionalized places, the
facade preservation strategies used by each interactor are conditioned by the space, requir-
ing, in this context, that they manage impressions in order to protect their faces (GOFFMAN,
2011). Finally, aspects such as conditioning and timely attitudes for Big Brother participants
can be seen as unacceptable or unnecessary, i.e., it is configured as the formulation of a
negative image. However, for the viewers and for the network they are activators of enter-
tainment, audience growth and strategy to win the program.

KEYWORDS:Interaction. Face positive and negative. Facadethreats.
1. INTRODUGAO

Ao se tratar de protecdo de face, especificamente, devemos té-la, além de outras
definicdes, como forma de interagao social. Afinal, de certo modo, € por meio da linguagem
que ocorre a manifestacdo das agdes humanas, e, essas sao realizadas perante as condi-
¢des de producao do contexto. Além disso, nos contextos considerados nao institucionali-
zados, as relagdes estabelecidas pela fala e a interagao social, caracteristicas intrinsecas
da preservacao da fachada, seguem a um padréo e sequéncia de turnos proéprios ao ritual
de conversagdo em que estdo inseridas. J&4 em locais institucionalizados, as estratégias
de preservacao da fachada utilizadas por cada interactante é condicionada pelo espaco,
necessitando, nesse contexto, que gerenciem impressdes a fim de proteger as suas faces
(GOFFMAN, 2011).

Goffman (2011) ainda defende que, em diversas ocasides, as pessoas se compor-
tam como atores, administrando as suas fachadas a todo o momento. Esse fenbmeno
acontece porque, em convivio social, somos sujeitados a assumir determinados papéis
de acordo com a linha que acreditam que tenhamos reivindicado, seguindo uma légica de
porte e deferéncia, sendo o comportamento derivado de uma fachada a partir da interacéo
com o outro, isto €, “uma pessoa tem, esta com ou mantém a fachada” (2011, p.14). Além
disso, as agdes, falas ou posicionamentos dos individuos sédo constituidas na linearidade
decorrente do evento e da necessidade de atender as suas expectativas na interagao so-
cial. Nesta busca o sujeito pode apresentar uma fachada positiva ou negativa.

Na tentativa de preservar a fachada, além das estratégias, por exemplo, o uso dos
mecanismos linguisticos, ha o condicionamento postulado pela abordagem do Behavio-
rismo — comportamento operante — de B.F.Skinner (2003). Para o autor, um dos recursos
derivados desse comportamento sao as causas e efeitos que sao recursos motivacionais
derivados do comportamento dos sujeitos na interagédo. Para Skinner (2003) a causa é um
acontecimento que gera um comportamento e o efeito a sua reagao diante a situagao, sen-
do ela condicionada ou n&o.
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O autor ainda diz, para que ocorra este condicionamento € necessario uma analise
experimental do comportamento. Além disso, deve-se incluir o esquema de reforgamento
positivo ou negativo, extingao e puni¢ao, sendo este ultimo, considerado como uma medida
pouco atrativa porque acarreta em prejuizos futuros.

De acordo ainda com Skinner (2003), uma resposta condicionada esta ligeiramente
ligada aos modelos de reforgos, podendo ser continuos ou intermitentes, ou seja, o tempo
para uma resposta depende do tempo para apresentacdo de um reforgo. Por outro lado,
a extingdo e a puni¢do diminuem a frequéncia de uma resposta em determinada situagao,
sendo assim, sua probabilidade decai.

Portanto, o objetivo deste artigo constitui na analise de seis excertos das estratégias
de protecao de face e dos mecanismos de reforgos utilizados por um dos sujeitos na inte-
racao do Big Brother Brasil, em sua décima sexta edigdo. Para tal analise, selecionamos
as seguintes categorias: mecanismos linguisticos, refor¢o positivo e negativo, extingéo e
punigdo. Embora seja um trabalho de cunho qualitativo interpretativo sem a necessidade de
solicitar autorizacdo do Conselho de Etica, uma vez que analisaremos excertos de dominio
publico, mas optamos para ndo enunciar o nome da autora dos excertos no Big Brother
Brasil, na tentativa de preservar a imagem ou evitar uma agressao.

2. FACHADA: JOGO REPRESENTATIVO DAS FACES

O fluxo interacional no decorrer do programa televisivo surge de varias maneiras,
seja por linguagem verbal (o ato da comunicagéo escrita ou falada. Exemplo: instrugdes
passadas pelo apresentador aos participantes antes de uma prova) ou néo verbal (gestos
ou expressdes faciais na comunicagédo). Em relagéo ao Big Brother Brasil, as duas lingua-
gens sao acionadas pelos participantes, principalmente, porque alguns elementos contri-
buem, dentre eles: o posicionamento das cameras em comodos diferentes, a transmissao
vinte quatros horas no canal privado e no horario noturno no canal aberto, além dos fleches
anunciados ao longo do dia no canal aberto. Esses elementos podem contribuir para o con-
dicionamento do uso das linguagens verbais e ndo verbais. Ou seja, 0 comportamento na
interagc&o possibilita a formulagdo de gestos, agcdes e emissao de palavras com o objetivo
de proporcionar uma fachada positiva, tanto para os telespectadores, quanto para o grupo
que constituem a casa, e assim, alcancar a vitéria e o prémio em dinheiro.

Para Goffman (2002, p.29) a representacéo de fachada é “toda atividade de um in-
dividuo que se passa num periodo caracterizado por sua presenga continua diante de um
grupo particular de observadores e que tem sobre estes alguma influéncia”. Assim, na inte-
ragao do Big Brother Brasil, os jogos de fachada possibilitam um cenario onde cada jogador
monta suas estratégias que podem ser individuais ou em conjunto com outro jogador, ou
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seja, a alianca’. Nessa, a fachada precisa-se alinhar-se ao comportamento compartilhado
ou individual, e, produz a desenvoltura de agcdes em que a troca de fachada é necessaria
para vencer o jogo.

Em relacdo ao Big Brother Brasil, o primeiro comportamento dos jogadores € a cons-
trucdo de uma fachada positiva a partir da apresentacio, socializacdo e na busca para
conhecer os outros participantes, assim que entram no jogo. Além disso, neste primeiro
momento, a probabilidade do jogador mostrar como estratégia sua “melhor versdo” aumen-
ta para que assim possa conquistar aliados dentro da casa e uma provavel aceitagao dos
telespectadores considerando, todavia, que os participantes nao tem o feedback direto do
publico, apenas com o paredao? esse jogador consegue criar uma expectativa de que suas
estratégias no jogo estdo sendo de agrado aos espectadores. Assim, Goffman (2011) de-
nomina este comportamento de apresentar sua melhor face como preservacao da fachada
[face-work], ou seja

acbes tomadas por uma pessoa para tornar o que quer que esteja fazendo
consistente com a fachada. A preservacdo da fachada serve para neutralizar
“incidentes” - quer dizer, eventos cujas implicagdes simbdlicas efetivas ameagam a
fachada. (GOFFMAN, 2011, p.20).

No jogo, as implicagdes simbdlicas se dao a partir da quebra das regras, na perda
de estalecas® e também nos conflitos, sendo estes uma puni¢do pelo comportamento nao
qualificado em jogo, “em resumo, 0 grau em que usamos punicdo como uma técnica de
controle parece se limitar apenas ao grau em que podemos obter o poder necessario.”
(SKINNER, 2003, p. 198, 199). Entao, ao manter a fachada positiva, os participantes neces-
sitam vincular-se a fachada correspondente, ou seja, agir conforme suas estratégias para
que n&o percam aliados e nao sejam punidos.

Entretanto, muitas vezes, ao perceber que o participante busca ordem expressiva,
quer dizer manter a linearidade positiva da fachada, entra em cena, a produgédo do Big
Brother Brasil. Esta utiliza como tentativa de manter um ritmo ativo no jogo e procura de-
sarticular determinados posicionamentos e estratégias que o participante estaria utilizando,
além de atender o objetivo principal ampliar audiéncia. A producéo insere o jogo da discor-
dia*para que entretenha o publico e comprometa efetivamente o posicionamento do jogador
e também instale o conflito, as confusdes e a desestabilizagcao entre participantes, acées
que atendem ao propoésito da emissora.

Goffman (2011) cita que determinadas situagdes nas quais ndo podem ser controla-
das, o individuo se esforga para néo ficar fora de fachada. Por exemplo, durante o jogo da
discérdia quando a fachada do jogador esta ameagada e ndo € possivel, naquele instante,

Quando dois ou mais jogadores se unem para ter mais for¢as no jogo.
O jogador que se torna alvo de votagao para sair do Big Brother Brasil.
Moeda do Big Brother utilizada para a compra de alimentos.

W N

Composto pela reunido dos participantes em sala para que expressem a sua preferéncia de jogador.
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0 jogador obter outras estratégias para reverter a situagao negativa para a positiva, o parti-
cipante fica com a fachada errada.

Em outras palavras, a representacdo de fachada inserida no momento do jogo da
discérdia ndo é aquela que deva ser integrado no decorrer do Big Brother Brasil, pois ao in-
vés de manter uma fachada em que atenda as expectativas dos outros jogadores, utiliza-se
de outras estratégias que ndo o deixa com vantagem competitiva para com os participan-
tes. Assim, em determinadas situagdes e a depender do jogador, ao notar que sua fachada
esta errada e nao podendo reverter a situagao, esse participante adquire uma fachada
envergonhada.

Para Goffman (2011, p. 16):

Quando uma pessoa esta com a fachada errada, ou fora de fachada, eventos
expressivos estdo sendo contribuidos para o encontro, mas eles ndao podem ser
costurados facilmente ao tecido expressivo da ocasido. Se ela sentir que esta com
a fachada errada ou fora de fachada, provavelmente se sentird envergonhada e
inferior devido ao que aconteceu com a atividade por sua causa e ao que podera
acontecer com sua reputagado enquanto participante.

Logo, na interagao social, as agdes tomadas pelo participante no Big Brother Brasil
qgue seja submetida a fachada envergonhada pode ser procurar apoio em outro participan-
te, sendo ele um aliado, e se caso n&o encontrar essa protec¢ao, a probabilidade de intrigar
o participante com a fachada envergonhada ou desorientar suas proximas estratégias em
jogo aumenta.

O ritual da interagédo® do Big Brother Brasil, digo,a situagdo e o modo que o outro
enxerga baseado no acontecimento, ou melhor,

Todas as pessoas vivem num mundo de encontros sociais que as envolvem,ou em
contato face a face, ou em contato mediado com outros participantes. Em cada um
desses contatos a pessoa tende a desempenhar o que as vezes € chamado de
linha — quer dizer, um padrao de atos verbais e ndo verbais com o qual ela expressa
sua opinido sobre a situagao, e através disto sua avaliagdo sobre os participantes,
especialmente ela propria [...] Se os eventos estabelecem uma fachada para ela
melhor do que ela poderia esperar, ela provavelmente se “sentira bem”; se suas
expectativas costumeiras nao forem realizadas, espera-se que ela se “sinta mal” ou
“sinta-se ofendida. (GOFFMAN, 2011, p. 13, 14).

No confinamento® do Big Brother Brasil, a interagdo é o foco de cada participante,
sendo assim, o minimo de comportamentos que podem ameacar a fachada mostrada ini-
cialmente torna-se essencial. Portanto, é valido citar que da mesma forma que o jogador
pode adquirir e manter a sua fachada positiva, por algum deslize no programa, essa fa-
chada podera transformar-se em uma fachada negativa, também conhecida como “ver a
mascara cair” (isto €, no momento em que jogador perceber que sua fachada esta sendo

5 Relagbes sintaticas entre os atos de pessoas diferentes mutuamente presentes umas as outras.
GOFFMAN (2011, p. 10)
6 Condicao da pessoa que opta [ou ndo] por se afastar do convivio social, permanecendo sem contato

com o mundo exterior. Acao ou efeito de confinar, cercar, limitar, restringir.
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ameacada, ao invés de manter a fachada positiva deixa transparecer a negativa), consi-
derando que a habilidade do jogador para manter uma boa fachada nao funcionou. Além
disso, como consequéncia, a probabilidade de perder os aliados e o favoritismo dos teles-
pectadores aumentara.

A alternancia de representacdo de fachadas e comportamentos podem variar de
acordo o reforgamento apresentado, sendo um reforgo positivo que aumenta a probabili-
dade de uma resposta na presenga de uma recompensa (estimulo), ou o reforgo negativo
que também aumenta a probabilidade de uma resposta, porém na retirada de um estimulo
aversivo. Esses modelos de reforgamentos utilizados pela produgao tem como objetivo co-
locar o participante em uma situacao que apresente o comportamento pretendido,

Os eventos que se verifica serem reforgadores sdo de dois tipos. Alguns reforgos
consistem na apresentagdo de estimulos, no acréscimo de alguma coisa, por
exemplo, alimento, agua ou contato sexual — a situacdo. Estes sdo denominados
reforgos positivos. Outros consistem na remogéo de alguma coisa — por exemplo,
de muito barulho, de uma luz muito brilhante, de calor ou de frio extremos, ou de
um choque elétrico — da situagdo. Estes se denominam reforgos negativos. Em
ambos os casos o efeito do reforco € o mesmo: a probabilidade de resposta sera
aumentada. (SKINNER, 2003, p. 81).

Esses modelos de reforcamento condicionam o participante a aderir a determinado
comportamento ou representacdes de fachada, entretanto, o comportamento operante pos-
tulado por Skinner (2003), informa que falta desse reforgo positivo ou negativo resul- resulta
em uma resposta menos frequente levando-o a extingdo do seu comportamento.

Assim, as representacdes de fachada e o comportamento na interagdo social se-
guem o ideal de que a todo 0 momento os participantes interpretam determinado persona-
gem para manter a dinamica do jogo e do grupo no qual convive. No jogo, as agdes sao
condicionadas ao contexto interacional e na luta para preservagao da fachada por todos
os participantes. As estratégias de protecado da fachada seguem ao ritmo instituidos pelos
interactantes na interag&o. Nela, comportamentos ingénuos e o uso de artimanhas linguisti-
cas, sociais e psicoldgicas sao acionados para a manutencédo de uma realidade interacional
préxima do real.

No jogo, outro aspecto evidenciado € a autopromogdo. Entende-se como uma se-
guéncia de atos que correspondem a uma linha que se mantém na projecéo de qualidades
que o interactante acredita que, em determinado contexto, é viavel e bem acolhida no pré-
ximo. Como postula Goffman, na idealizagdo de construir, positivamente, a sua imagem na
intercepcgao do outro.

Essa autopromocgéo tem a utilidade ndo apenas de dialogar sobre si mesmo durante
o confinamento no Big Brother Brasil, mas também de proteger a sua propria fachada e, em
determinados casos a do outro, como forma de cooperagao grupal. Goffman (2011, p. 35)
ainda diz:
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Um tipo comum de cooperagéo tacita para salvar a fachada é a diplomacia exercida
em relagdo a proépria preservagao da fachada. A pessoa nao apenas defende sua
prépria fachada e protege a dos outros, mas também age de forma a possibilitar e
mesmo facilitar que os outros preservem suas proprias fachadas e a dela. Ela os
ajuda a e ajudarem, e a ajudarem a ela.

Por fim, associado a autopromocéo encontra-se a cooperacao, e no confinamento
televisivo, a cooperagao grupal para preservagao de fachada é frequentemente utilizada e
a todo o momento cada participante do jogo busca se autopromover perante os outros jo-
gadores e espectadores, entretanto com sequéncias variadas de simbolos, falas e gestos.

3. APROTEGAO DE FACE: UMA BREVE ANALISE

Atitulo de contextualizacao, a edi¢ao selecionada para analise foi a de 2016, e a par-
ticipante escolhida, como dito na introducao, iremos utilizar apenas duas letras, A.P, para
nomea-la, para evitar qualquer tipo de agressao a face.

A escolha pela interactante partiu do principio de que sua interagdo na casa acarre-
tou em divergentes posicionamentos dos telespectadores no ano de 2016, pois seu com-
portamento em jogo e ordem expressiva de fachada alternava constantemente. Assim,
suas estratégias e seus aliados no Big Brother Brasil, variavam de acordo com andamento
do jogo. No primeiro excerto:

“Me deixa aqui, Brasil, que vocés vdo ver o que é Big Brother!” (Big Brother Brasil,
A. P.,02/02/2016).

No enunciado, alguns aspectos sao interessantes: a pronuncia do enunciado acima
corresponde ao segundo paredao do Big Brother Brasil, portanto, A.P solicita ao publico
para permanecer na casa. Ao pedir a permanéncia, A.P. utiliza os recursos linguisticos, por
exemplo: os pro- nomes, o adverbio e o vocativo. Esses estdo associados a construgao de
uma expectativa pelo telespectador, a promessa de realizar o desejo do publico externo
como se configura o Big Brother Brasil. Essa promessa constitui também como a busca por
uma autopromocgéo, ou seja, a continuidade no jogo. Em outras palavras,

Quando os participantes de uma ocasido ou encontro ndo conseguem evitar a
ocorréncia de um evento que é expressamente incompativel com os juizos de
valor social que estdo sendo mantidos, e quando o evento é do tipo que é dificil de
ignorar, entdo os participantes provavelmente daréo a ele o estatuto autorizado de
um incidente - ratificando-o como uma ameaga que merece atengéao oficial direta - e
procederao de forma a tentar corrigir os seus efeitos. (GOFFMAN, 2011, p. 26).

No evento, o paredao, A.P, ndo pode mais evitar a situacao, entdo, o recurso ao
pronunciar o enunciado, que acontece no momento em que Pedro Bial (apresentador da
162 edicdo do BBB) concede os trinta segundos para justificar a sua permanéncia, também
representa uma preservacgao de fachada. Para tal, algumas imagens sao acionadas, dentre
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elas: o Big Brother € um enigma e precisa ser aberto ao publico, e A.P sera o sujeito que
ira desvenda-lo. A outra, estar no Big Brother para realizar o desejo de todo o Brasil, que é
saber o que é o Big Brother.

Na tentativa de apresentar ao Brasil os segredos que estao por tras do Big Brother,
A.P constréi uma fachada positiva a seu respeito, a de atender a curiosidade de todos
os telespectadores. Essa também corresponde o ultimo recurso de A.P para conquistar o
publico externo e vencer o paredao. Enfim, essa interagao direcionada ao publico obteve
CO- mo consequéncia sua permanéncia no Big Brother Brasil, considerando que o estimulo
dado por A. P. aos espectadores aumentou a probabilidade da resposta (ou seja, os votos)
para permanecer na casa.

No segundo excerto, A.P também utiliza de um enunciado que carregado de uma
forca discursiva em que proporciona a identificagdo com inumeros telespectadores.

“Desci pra essa Terra para ser protagonista” (Big Brother Brasil, A. P.,03/02/2016).

Esse enunciado foi pronunciado em um momento interacional com outro jogador.
Alguns aspectos s&o evidenciados: a pessoa verbal indica de quem desceu para a Terra.
Além disso, o complemento “protagonista” representa, por se tratar de um jogo, A.P esta
ali para ser protagonista, ndo um personagem secundario, uma vez que o0 secundarismo
refere-se a alguém sem destaque na narrativa.

Esse enunciado ainda contribui para a constru¢ao de uma imagem positiva, porque
as pessoas nao nasceram para ser secundarias, e sim, personagens principais da prépria
historia. Além disso, a relagdo entre os termos “desci” e “protagonista” circunscrevem na
interacdo um estimulo positivo por conta da identificacdo entre A.P. e o publico, como dito
antes, todos nasceram para ser protagonistas, ndo meros personagens secundarios.

O reforgo positivo proporcionado por A. P., materializa-se em adesao pelo publico,
ao atendimento das expectativas langadas pelos telespectadores e produgao do programa
e também chamar o publico externo e interno a participar do jogo.

Aidentificagdo com a A.P e a relagdo entre amor e 6dio traduz-se no excerto abaixo:
“Olha ela” (Big Brother Brasil, A. P., 11/02/2016).

Neste excerto apresentado por mais que A. P. tenha utilizado apenas de duas pala-
vras, entretanto, a expressao causou um impacto tanto no publico interno, quanto no exter-
no. Na interagédo do Big Brother, a expressao carrega do ponto de vista semantico a ironia,
ou seja, ao voltar de um paredao falso em que apenas a participante sabia que estava, ao
encontrar-se com os outros jogadores disse: “olha ela”, o tom de voz e a postura nos leva
a cré que a eliminada voltou e continua firme no jogo.

Esse retorno e a expressao, da maneira que foi dita, inserem os outros jogadores em
uma posicao desagradavel e também uma agresséo a fachada. No entanto, os sujeitos que
se sentiram agredidos, recusaram-se de ir para o ataque e também preferiram contornar a
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situacdo. Isto quer dizer que, embora houvesse uma agressao a fachada, os competidores
recuaram e evitaram um confronto para preservar a fachada positiva.

Além disso, o estimulo de A. P. ao atacar a fachada de outros participantes através
da repeticdo do enunciado por varias vezes, o reforco ndo surtiu o efeito esperado, ou
seja, a relacao entre efeito e causa proporcionada pela exposi¢gao do enunciado contribuiu
para a extingao de A.P. A prova disso, que A.P nao repetiu mais na interagao da casa. Em
contrapartida, o enunciado traduz externamente modelo de reforcamento e preservagao
da fachada, porque o enunciado conquistou os telespectadores e a repercussao em todo o
Brasil e também nas redes sociais.

No quarto excerto, dois aspectos sdo acionados a autopromogao e a agressao a
fachada daqueles que importunar A.P.

“Querida, eu vim aqui irritar as pessoas que me irritam”(Big Brother Brasil, A. P.,
13/02/2016).

O posicionamento de A.P pode ser visto pelo telespectador como uma forma de
autopromogao em jogo. Neste recorte, o ato de se autopromover acontece ao informar o
seu objetivo como algo positivo divergente dos outros participantes da casa, pois dentro do
reality show, ser considerado “planta”, influi negativamente no jogo. Essa estratégia surge
dessa maneira por conta do contexto em que o programa ocorre. Em diferentes conver-
sacgdes e comportamentos comuns no dia-a-dia, o ato de “irritar” ndo age positivamente.
No entanto, por proporcionar entretenimento, agrega qualidades relevantes para A. P. ao
programa televisivo. Além de, conforme Goffman (2002, p.36) “em presenga de outros, o
individuo geralmente inclui em sua atividade sinais que acentuam e configuram de modo
impressionante fatos confirmatoérios que, sem isso, poderiam permanecer despercebidos
ou obscuros.”. Uma vez que, em questdes comportamentais o enunciado expde a inte-
ractante, em determinada situacado, pode ser vista como um estimulo negativo ao jogador
atacado para que este, em sua posicao, ao invés de manter um bom relacionamento com a
atacante, faca o comportamento na interagdo de ambos entrar em extingdo, sendo assim,
A. P. mesmo colocando sua fala como algo positivo para si prépria, diminui a probabilidade
de uma proxima interagdo com o participante atacado.

No quinto excerto, a agressao a fachada alheia é explicita.
“Seu dente é falso e seu cabelo é horroroso” (Big Brother Brasil,A.P.,13/02/2016).

Neste enunciado a estratégia de ataque a fachada do outro por A.P. implica em um
ataque a prépria fachada, porque da margem para interpretarem seu comentario como ar-
rogante. Ataques contra outras fachadas podem ser utilizadas como protec¢ao, porém € um
método que vem acompanhado de varios riscos. Quando feito de maneira eficaz, “neutrali-
za” uma fachada, abrindo espaco para que um dos interactantes posicione adequadamente
sua fachada.

7 Giria utilizada no programa para taxar aquele que pouco interage/participa.
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Neste excerto, A. P. ao buscar alguma caracteristica que considera negativa, a par-
ticipante faz uso de um ataque para se proteger, contudo esse estimulo negativo operado
pela participante aumentou a probabilidade do jogador atacado retribuir os mesmos co-
mentarios negativos, ou seja, ao invés do estimulo negativo diminuir a agao e entrar em
processo de extingdo, aumentou a probabilidade de uma resposta até que a intervencéo de
um terceiro participante do grupo pudesse apartar a discussao de ambos.

No sexto e ultimo excerto, os aspectos linguisticos contribuem para a construgcéo da
autoprotecao.

“Melhorou do porre, querida?” (Big Brother Brasil, A. P., 13/02/2016).

Neste excerto, a interrogagao e o vocativo querida traduzem agressdes a fachada
alheia, porque do ponto de vista semantico, ao analisar o contexto, a ironia e o desprezo.
Os valores semanticos atribuidos a esses dois termos contribuiram para a formulacao de
um reforgco, ou seja, aumentando a probabilidade de uma resposta, além de estabelecer
no jogo a produgao de agressdes a fachada, e por conta disso, apresentar ao programa
aumento de audiéncia e o embate entre o negativo e o positivo pelo publico externo.

Enfim, A.P, a partir dos enunciados, a todo instante, procurou utilizar de estratégias
de preservacao de fachada, processo corretivo, idealizagdo, ataques a fachada, realizagao
dramatica, reforgcos e extingdo de comportamentos. Além disso, instigou as expectativas
dos telespectadores e contribuiu como objetivo do Big Brother Brasil, isto é, aumento da
audiéncia e publicidade e a participacao do publico em redes midiaticas. Além de evidenciar
que o comportamento social e as estratégias de protecdo podem se alterar em diversas
situacoes, dependendo do contexto ou cenario no qual € apresentado ao individuo.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Retomando as consideragdes iniciais feitas neste presente trabalho, é importante
destacar que as interfaces de um individuo por mais que seja singular, se alteram de acordo
com o cenario vivenciado e com a presencga de outros interactantes. Estas alteragdes sao
evidenciadas na interagao social. Nesta, os individuos sdo submetidos a diversas situacoes
e no Big Brother, algumas situagdes precisam ser superadas: isolamento, abdicagcao das
relagdes interpessoais e a escolha das ag¢des sao provocadas individualmente ou em gru-
pos. Para tais situagdes, os participantes precisam mobilizar estratégias.

No Big Brother as estratégias dos interactantes sédo semelhantes a praticadas no
ambiente de trabalho, reunides escolares entre pais e professores. Independente do con-
texto, os individuos sempre tem o anseio de buscar uma linha atrativa para quem os assis-
tem, para tanto, projetam as suas faces a partir da utilizacdo de estratégias que evitem o
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ataque a fachada. Em outras palavras, na interacdo do Big Brother, as a¢des dos interac-
tantes sdo materializadas em fachadas positivas, negativas, refor¢co positivo ou negativo.

Assim, o programa televisivo Big Brother Brasil 2016, proporciona aos interactantes
a utilizar diferentes estratégias de protegdo de faces, ainda que estejamos sob a vigia e
observagéao de outros interactantes, nos quais ndo temos contato (telespectadores). O jogo
interacional de conversagao segue, como dindmica de funcionamento, os principios de fa-
chadas como preservagao de fachada, fachada errada, fachada envergonhada, processo
corretivo, idealizagdo, ataques a fachada, realizacdo dramatica postuladas por Goffman
(2002, 2011), e a utilizacao de reforgos positivos, negativos, extingdo e punigao apresenta-
do por Skinner (2003); adequando-se ao modo em que a valoragao de algumas estratégias
se interpdem, isto €, a maneira que determinadas estratégias ainda s&o viaveis a serem
utilizadas ou quando devem ser alteradas. Sendo assim, evidencia-se a necessidade de se
aprofundar ao estudo das estratégias de protecado de faces e o comportamento operante
para que haja bom aproveitamento dos rituais de interagao, evitando possiveis frustragcoes
ao jogo conversacional.
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WENDEL JACINTO DA SILVA

RESUMO: O estudo do desenvolvimento da
lingua portuguesa demonstra que um idio-
ma esta em continuo processo de evolugao
onde adapta-se ao meio, as relagdes com
outros povos e transformagéo a tal ponto,
que o idioma presente em determinado mo-
mento da histéria distancia-se em demasia
que perde toda sua semelhanca. Foi obser-
vado que o portugués hoje conhecido € ori-
ginario da juncado de 11 idiomas diferentes.
Este estudo ndo contempla as variantes lin-
guisticas contemporaneas devido ao enten-
dimento que sao dialetos de regionalismo
nacional e multinacional (CPLP), mas que o
idioma contemporaneo se une em escrita e
pronuncia principalmente apds o acordo or-
tografico de 1990 e vigente desde 2009.

Palavras-Chave: |dioma; Separacao; Evo-
lucao

RESUMEN: El estudio del desarrollo de la
lengua portuguesa demuestra que una len-
gua se encuentra en un continuo proceso
de evolucién donde se adapta al entorno,
las relaciones con otros pueblos y la trans-
formacion hasta tal punto que la lengua pre-
sente en un determinado momento de la his-
toria se aleja en demasiado que pierde todo
su parecido. Se observé que el portugués
ahora conocido proviene de la combinacion

CAPITULO 2

DESENVOLVIMENTO DA LINGUA PORTUGUESA

de 11 idiomas diferentes. Este estudio no in-
cluye variantes linguisticas contemporaneas
por entenderse que son dialectos del regio-
nalismo nacional y multinacional (CPLP),
pero que la lengua contemporanea se suma
en la escritura y se pronuncia principalmente
después del convenio ortografico de 1990 y
vigente desde 2009.

Palabras clave: Idioma; Separacion; Evolu-
cion

1. INTRODUGAO

A origem do idioma galego- portugués
da-se ao longo da influéncia e transformagéao
do idioma por meio de varios povos que ha-
bitaram a peninsula ibérica, onde cada um
deixou suas marcas na evolug¢ao de um idio-
ma desenvolvendo o auto idioma portugués
que alias, continua seu processo evolutivo
permitindo a possibilidade do surgimento de
diversos dialetos’.

Os primeiros povos que habitaram a
Peninsula Ibérica foram os povos pré-roma-
nos que deixaram suas marcas linguisticas
e culturais. Dentre eles podemos citar:

1 Dialeto € uma linguagem propria de determinadas comunidades e que existe simultaneamente a

outra lingua.
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Antes do estabelecimento do dominio romano na regido, os povos que habitavam a
Peninsula eram numerosos e apresentavam lingua e cultura bastante diversificadas.
Havia duas camadas da populagdo muito diferenciadas: a mais antiga — Ibérica — e
outra mais recente — os Celtas, que tinham seu centro de expansdo nas Galeas.
Muito pouco se conservou das linguas pré-romanas. Outros povos haviam se fixado
na Peninsula Ibérica: iberos, celtas, fenicios, gregos e cartagineses. (Assis p. 115)

Os celtas chegaram durante o século VIII a.C, periodo conhecido como ldade do

Bronze, os quais sdo um conjunto de povos indo-europeus.

Imagem1: divis&o territorial dos indigenas habitantes da Peninsula Ibérica
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N&o é conhecida uma origem unica para o celta, mas uma diversidade de dialetos
pela Europa e Asia que culminaram na formagéo de uma gama de idiomas europeus e na

Asia Menor.

2. CHEGADA DOS FENICIOS A PENINSULA IBERICA E SUA INTITULAGAO COMO
INDIGENAS?

A diversidade de povos que habitam a Peninsula Ibérica era consideravel, como
observado no capitulo anterior, e, de certa forma sua variedade e diversificagdo poderia
ser comparada a realidade encontrada pelos europeus no continente americano no século
XV. Desta forma pode-se curiosamente exercer a etimologia da palavra indigena, primaria-

2 Indigenas era a forma que os fenicios denominavam os povos da Peninsula Ibérica
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mente escrita indigéna, como sendo entendido como uma pessoa nata de um lugar sendo
subdividida pela jungdo do temo latino in- dentro, sendo uma adaptagao do termo hindu-
endo, sendo este com o sentido de interior, com o termo gignére- nascer; desta forma a
palavra aportuguesada indigena trata-se de unicamente como aquele que nasce dentro de
um lugar, ndo sendo esta depreciativa (Equipe Editorial, 2020).

Os fenicios mantiveram um longo periodo de relagées comercias com 0s povos ibé-
ricos, contudo ndo deixaram um legado na escrita e cultura desses povos, apesar da ne-
cessidade de comunicagao para realizacdo comercial. Contudo, observa-se a criacdo de
cidades, o desenvolvimento de classes sociais entre os indigenas, especialmente a cidade
de Gadir}, onde foi desenvolvido um comércio baseado na troca de produtos, producao
agricola para abastecer as cidades fenicias, especialmente o azeite e o vinho, e uma gran-
de relacao entre trocas de metais como o ferro e a prata por parte dos fenicios e utensilios
de ouro, cobre e marfim por parte fenicia.

Em meio a relacdo da formagao de desigualdade social entre os indigenas ibéricos
entra-se 0 comércio de escravos entre esses povos primitivos europeus para os fenicios
que necessitavam de mao de obra e n&o era viavel o custo de serem os fenicios.

Cabe salientar que o estreito de Gibraltar é de peque na extensao ligando os portos
do atual Marrocos com a Espanha com apenas quinze quildbmetros, sendo a relagao entre
o Mediterraneo e o Atlantico. (Muniz, 2020)

Esse pequeno trecho de navegacéao era bastante viavel para as embarcacgdes e tri-
pulacdes fenicias sendo avidos na navegagao.

Imagem?2: Estreito de Gibraltar
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https://images.memphistours.com/large/775462055_estreito%20de%20gilbratar%201.jpg

3 Cidade litoranea da Peninsula Ibérica que estava junto ao estreito de Gibraltar.
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Citando a questao do processo de venda de escravos, esta realidade nao era uma
novidade para os fenicios visto que era comum entre os povos do Oriente Médio a escra-
vizagao dos povos conquistados em guerras e/ou a escravizagao por tempo determinado
devido a divida pessoal ou familiar. Porém, essa forma comercial era uma espécie de novi-
dade entre os povos Ibéricos e a prova de trés realidades: formagao de cidades com uma
classe dominante, a estruturagdo comercial e que os europeus no inicio se “auto escraviza-
vam” com venda para a Africa desconstruindo velhos paradigmas.

Segundo a arqueologia, ndo ha indicios de letramento entre indigenas ibéricos, po-
dendo assim compreender serem agrafos, mudanga ocorrida pela influéncia dos fenicios
que, como citado, comercializavam e tiveram grande influéncia para o inicio da criagao de
cidades-estados. Havendo essa relagédo proxima com os indigenas ibéricos, pode-se com-
preender a influéncia na aceitagcao da escrita e matematica fenicia. Como pode-se observar
no trabalho do

Outro povo que deixou um importante legado no que se refere as questdes
educacionais foram os fenicios, pois foram os inventores do alfabeto, que influenciou
as civilizagbes posteriores de Grécia e Roma, e, por consequéncia, a sociedade
ocidental. Antes, as palavras eram formadas de modo inteiro, os ma da matematica
(todavia, ainda n&o realizada com os numeros hindu-arabicos). Os fenicios também
foram os responsaveis pela criagdo do termo biblioteca. Foi na cidade de Biblos, na
antiga Fenicia, o local onde se produziam os papiros, utilizados para o registro da
palavra escrita em toda a sociedade do mundo mediterranico e do antigo Oriente
Proximo (Fochi, et al., 2020), aput ARANHA,1996.1

No século X a.C., os atenienses criaram um novo tipo de colbnia, a olertiquia®*. Eram
formadas pelo Estado, e os emigrantes conservavam os seus direitos de cidadania como
algumas colénias gregas: vilas na Sicilia, sul da Italia, Turquia, terras no mar Negro, india,
Peninsula Ibérica e Sudéo.

A formacgéo de apoequias e oleruquias* permitiram que a cultura e o idioma grego
fosse difundido entre os habitantes da Peninsula Ibérica, em especial o grego Koiné®. Po-
de-se entender que ambos os modelos de cidade, em especial as apoequias, nao expulsa-
ram ou sujeitaram os povos indo-europeus ao grego, mas que diferentemente iniciou uma
relagao linguistica, mesmo que timida, entre o Kaioné e os idiomas ibéricos.

O alfabeto grego tem uma presenga importantissima na historia ibérica, pois este
fora o segundo alfabeto a ser utilizado e com uma diversidade de palavras inclusas, mesmo
que timidamente, entre os povos ibéricos.

4 Oleruiquia palavra de origem grega que sao cidades ligadas a uma metropole onde os emigrantes
mantinham seu direito de cidadania. Termo que lembra o do termo portugués oligarquias onde, semelhante
as Oleruquias.

5 Koiné é a forma popular do grego que era falada pela maior parte da populacao.
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3. IMPOSIGCAO DO LATIM®

A divisdo do Império Grego apds a morte de Alexandre e a divisdo do seu Império
entre seus Generais apds a guerra dos Diadocos’.

E assim que, vinte e dois anos depois da morte de Alexandre, os generais retalharam
0 império em seu proprio proveito (301 a. C.). Dos destrogos do império vieram
a formar-se quatro reinos que passaram a ter vida independente. Para um lado,
ficou a Peninsula Helénica com a Macedénia; para outro, o territério que, da Siria,
avangava até ao Indo; para outro ainda, a zona que, da Asia Menor, corria até
ao Danubio e, finalmente, o Egipto com a parte da Asia que ia da Arabia até a
Palestina. (DUARTE, Pg.5)

A consequéncia da fragilidade grega fora o levante de Roma contra a Grécia com
uma diversidade de conflitos que levaram a hegemonia romana sobre a Europa, Norte da
Africa, Palestina e Asia.

Roma tinha por costume permitir aos povos conquistados a continuidade de seu idio-
ma e seus ritos religiosos. As centurias romanas® eram formadas basicamente por romanos
que falavam o latim vulgar. Faz-se necessario citar que o termo latino de vulgar trata-se
apenas do latim coloquial, o latim nao erudito, mas falado pela populagdo em geral. Esse
ponto € crucial para que haja compreensdo da mudanga linguistica ocorrida na Peninsula
Ibérica.

Roma tinha o costume de denominar todos os povos que nao estavam dentro de
seus dominios e sujeitos ao governo romano como barbaros e Roma comegou a ter diver-
sos problemas internos. A perseguic¢ao interna aos cristdos e depois do Concilio de Nicéia
a sua plena aceitagao pelo Estado, como as demais religides aceitas por eles, entendendo
que o cristianismo era uma derivagao do judaismo sendo assim aceito pelas leis romanas.
Porém, a questdo mais grave encontrava-se no custeio de um Exército para guardar um
vasto Império levando a atrasos de soldos e desercdes, mesmo tendo pena capital.

A fragilidade encontrada nas defesas romanas permitiu que os povos barbaros ger-
manicos invadissem o territério Romano, eles tinham uma caracteristica comum que a dife-
renca de idioma era basicamente dialetos. Foram estes: Alanos, Burgundios, Ostrogodos,
Suevos, Vandalos e Visigodos (os nomes estao aportuguesados) onde a rendigdo do Impé-
rio deu-se com aa destituicdo do ultimo rei romano em 476 d.C.

Arealidade do Latim que este permaneceu como idioma predominante na Peninsula
Italica e as demais regides existentes ao Oeste foram envolvidas em uma mistura linguisti-
ca, a qual nao se pode observar depressivamente, mas se tratar de um processo evolutivo
natural idiomatico.

6 Latim é o idioma Romano, onde se divide em latim vulgar e erudito

7 Guerra entre os Generais de Alexandre pelo dominio dos territérios conquistados

8 Centuria era uma companhia formada por cem soldados comandadas por um oficial com o posto de
centurido.
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4. A PENINSULA IBERICA

Os quatros titulos supracitados conduzem a este momento impar, o cerne deste
artigo que é a formacéo linguistica da Peninsula Ibérica, onde as tematicas da chegada
dos fenicios em uma civilizagdo fragmentada e indigena, o simplério envolvimento grego
com a formacgao de pequenas cidades que nao trouxeram influéncia sobre os indigenas da
Peninsula Ibérica, a queda do Império Grego o qual fragmentado permitiu ser absorvido
por Roma e em seus territorios a imposi¢cao do Latim e a queda de Roma com a invaséao e
barbaros germanicos.

A Peninsula Ibérica fora dividida pelos visigodos em trés provincias: Lusitania, His-
panica, Bética e Hispanica Terraconense. Porém no ano 711d.C os Arabes vindos da Africa
cruzaram o Estreito de Gibraltar e conquistaram a peninsula, influenciando a lingua local
com a insergao de diversas palavras, ciéncias, artes, agricultura, arquitetura e decoracgao.
A expulsao dos mocgararabes® deu-se apenas em 1492.

Os geografos nao referem cidades, a estrutura base da organizagdo em todo o
Mediterraneo arabizado, para a regido; mencionam, porém, um conjunto de
castelos, certamente centrados numa organizagdo rural. Esta ruralidade teria
elementos aglutinadores, designadamente o elemento religioso. Conhecemos, na
kura da Antaniya, o santuario de Santa Maria do Almortdo. A sua existéncia esta
atestada no foral de Idanha-a-Velha, atribuido em 1229 por Sancho Il, no qual sdo
indicados os limites do termo, e onde se Ié: «(...) ad Sancta Mariam de Almortam
(...)»19. E possivel que se trate de um local de culto mocarabe. A permanéncia
de cultos marianos durante o dominio mugulmano é um fenémeno que se pode
observar noutras regides do Gharb alAndalus, como Shanta Mariyya al-Harun
(Faro). (Santos, 2011 p. 20)

A unido para expulsar os mogarabes levou a criacdo de diversos reinos que sao:

* Leédo
+ Castela
+ Aragéo

O Nobre francés Henrique de Borgonha recebeu as terras do Condado Portucalense
dos reinos de Ledo e Castela nos fins do século XI e nessa benevoléncia, anos mais tarde
por meio da Bula Manifestis Probatum emitida pelo Papa Alexandre Ill em 1179 a D. Afonso
Henriques, a 23 de maio, conformando-lhe o titulo de Rei e atribuindo esse titulo também
aos seus sucessores. Concedia assim ao monarca portugués o dominio dos territérios con-
quistados e a expulsar os mouros. Com a bengao Papal o Condado Portucalense torna-se
o Reino de Portugal. (Concordata, 2020)

9 Mocarabes eram cidadaos latinos que foram aceitos pelos mulgumanos, desde que aceitassem a
autoridade mulgumana.
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Este é um fato essencial para o desenvolvimento do idioma Galego-Portugués, sendo que hou-
ve uma separagéo entre o Galego e o Portugués. O Galego permaneceu na regido da Galiza, ao Norte
da peninsula Ibérica acabou sendo tomada e inseria ao Reino de Hispanica, e Portugal
evolui o Idioma independente de suas origens Galego-Portugués. Pode-se inclusive afirmar
que o portugués iniciou como um dialeto e afastando-se do Galego que foi paulatinamente
sucumbido pelos reinos de Ledo e Castela que, que unificaram-se formando o idioma Es-
panhol.

Sendo a pesquisa voltada a formagao do portugués, sera deixado a questao politica-
-geografica em questédo sobre a absor¢ao da Galiza.

Sera discutido no proximo topico o distanciamento do Portugués-Galego e imerso no
desenvolvimento do idioma portugués.

A baixo mostraremos o primeiro documento em portugués que fora escrito pelo Rei
D. Afonso Il em seu testamento em 1214 a Torre do Tombo, Mitra Arquiepiscopal de Bra-
ganca. Pode-se observar:

[1] En’o a nome de Deus. Eu rei don Afonso pela gracia de Deus rei de Portugal,
seendo sano e saluo, teméte o dia de mia morte, a saude de mia alma e a proe de
mia molier raina dona Orraca e de me(us) filios e de me(us) uassalos e de toido
meu reino fiz mia mada p(er) g(eu) de- [2] pos mia morte mia molier e me(us) filios
€ meu reino e me(us) uassalos e todas aq(ue)las cousa q(eu) De(us) mi deu en
poder sten en paz e en folgacia. P(ri)meiram(en)te mado g(eu) meu filio infante don
Sancho g(eu) ei da raina dona Orraca agia meu reino enteg(ra)m(en)te e en paz.
E ssi este for [3] morto sen semmel, o maior filio g(ue) ouuer da raina dona Orraca
agia o reino entegram(en)te e en paz. E ssi filio baré nd ouuermos, a maior filia q(ue)
ouuermos agia’o. E ssi no tépo de mia morte meu filio ou mia filia g(ue) deuier a
reinar né ouuer reuora, segia en poder [4] da raina sa madre e meu reino segia en
poder da raina e de me(us) uassalos ata q(uan)do agia reuora. E ssi eu for morto,
rogo o apostoligo b come padre e senior e beigio a t(er)ra ante seus péés q(ue) el
recebia en sa coméda e so seu difindeméto a raina e me(us) filios e o reino. E ssi eu
[5] e a raina formos mortos, rogoli e pregoli g(ue) os me(us) filios e o reino segia en
sa coméda. E mado da dezima dos morauidiis e dos di[n]eiros g(ue) mi remaseri
de parte de meu padre q(ue) sii en Alcobaza e do outr’auer mouil g(ue) i posermos
pora esta dezima q(ue) segia partido pelas manus [6] do arcebispo ele Bragaa e do
arcebispo de Santiago e do bispo do Portu e de Lixbona e de Coibria e de Uiseu e
de Lamego e da Idania e d’Euora e de Tui e do tesoureiro de Bragaa. E out(ro)ssi
mado das dezimas das luctosas e das armas e dout(ra)s dezimas g(eu) eu tenio
apartadas en te- [7] souros per meu reino, q(ue) eles as departia c asi como uiré por
derecto. E mando q(ue) o abade d’Alcobaza lis dé aq(ue)sta dezima q(ue) el ten ou
teiuer e eles as departia seglido De(us) como uiré por derecto. E mado q(ue) a raina
dona Orraca agia a meiadade de todas aq(ue)lias cousas mouils q(ue) eu ouuer [8]
a mia morte, exetes aq(ue)stas dezimas q(ue) mado dar por mia alma e as out(ra)
s q(ue) tenio en uoontade por dar por mia alma e non’as uiier a dar. Et mado q(ue)
si a raina morrer en mia uida q(ue) de todo meu auer mouil agia ende a meiadade.
Da out(ra) meiadade solten ende p(ri)meiram(en)te [9] todas mias devidas e do
g(ue) remaser fazam en[de] t(re)s partes e as duas partes agia me(us) filios e mias
filias e departiase ent(r'e)les igualm(en)te. Da t(er)ceira o arcebispo de Bragaa e
0 arcebispo de Santiago e o bispo do Portu e o de Lixbona e o de Coibria e o de
Uiseu e o d’Eurora faza desta [10] guisa: g(ue) u g(ue)r g(ue) eu moira q(ue)r en
meu reino q(ue)r fora de meu regno fazam aduzer meu corpo p(er) mias custas a
Alcobaza. E mado q(ue) den a meu senior o papa TI|I| m(o)r(auidiis) d a Alcobaza
1| m|r. por meu afiu(er)sario, a Santa Maria de Rocamador TI| m|r. por meu afiu(er)
sario [11] a Santiago de Galicia TI| CCC m|r. por meu afiu(er)sario, ao cabidéo da
Séé da Idania mill(e) m|r. por meu adiu(er)sario, ao moesteiro de San Gurge e D
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m|r. por meu afiu(er)sario, ao moesteiro de San Uicéte de Lixbona D m|r. por meu
afiiu(er)sario, aos caonigos de Tui mill(e) [12] m|r. por meu afiu(er)sario. E rogo
g(ue) cada un destes aniu(er)sarios fazam sép(re) no dia de mia morte e fazam t(re)
s comemorazones en t(re)s partes do ano e cada dia fazam cantar una missa por
mia alma por sépre. E ssi eu en mia uida der estes afiu(er)sarios, mado g(ue) orem
por mi co- [13] me por uiuo ata en mia morte e depos mia morte fazam estes afiu(er)
sarios e estas comemorazones assi como suso € nomeado, assi como fazem en’
os out(ro)s logares u ia dei meus afiu(er)sarios. E mado q(ue) den ao maestre
e aos freires d’Euora D m|r. por mia alma, ao comen- [14] dador e aos freires de
Palmela D m|r. por mia alma. E mado q(ue) o q(ue) eu der dag(ue)sta mada en mia
vida g(ue) non’o busque nenguu depos mia morte. E o q(ue) remaser daqg(ue)sta
mia t(er)cia mado q(ue) segia partido igualméte en cinq(ue) partes das quaes una
den a Alcobaza u [15] mando geitar meu corpo. A out(ra) ao moesteiro de Santa
Cruz, a t(er)ceira aos Tépleiros, a q(ua)rta aos Espitaleiros, a q(ui)nta den por mia
alma o arcebispo de Bragaa e o arcebispo de Santiago e os cinque bispos q(ue)
suso nomeamos segido Deus. E den ende aos oméés d’ordin [16] de mia casa e
aos leigos q(ue) eu nd galardoei seu servizo assi com’eles uirem por guisado. E as
out(ra)s duas partes de toda mia meiadade segia departidas igualm(en)te ent(re) f
me(us) filios e mias filias q(ue) ouuer da raina dona Orraca assi como suso € dito.
E mado g(ue) aq(ue)ste auer [17] dos me(us) filios q(ue) o tenia aq(ue)stes dous
arcebispos cli ag(ue)stes cinq(ue) bispos ata g(uan)do agia reuora. E a dia de mia
morte se alguus de me(us) filios ouueré reuora, agia seu auer. E dos q(ue) reuora
nd ouuerémado q(ue) lis tenid seu auer ata g(uan)do agia reuora. E mado q(ue)
g(ue)n g(ue)r que [18] tenia meu tesouro ou me(us) tesouros a dia de mia morte
g(ue) os dé a departir ag(ue)stes dous arcebispos e aq(ue)stes cing(ue) bispos,
assi como suso é nomeado. E mado ainda q(ue) se s’asunar todos né poderem
ou nd q(ui)seré ou descordia for ent(r'a)g(ue)stes a q(ue) eu mado departir ag(ue)
estas dezimas [19] suso nomeadas, ualia aq(ui)lo q(ue) madaré os chus muitos
p(er) ndbro. Out(ro)ssi mado daqg(ue)les q(ue) mia mada an a departir ou todas
ag(ue)lias cousas qg(ue) suso sii nomeadas q(ue) si todos nd se poderé assunar
ou nd q(ui)serem ou descordia for ent(r'e)les ualia aq(ui)lo q(ue) madaré os chus
muitos p(er) [20] nébro. Mando ainda g(ue) a raina e meu filio ou mia filia g(ue) no
meu logar ouuer a reinar se a mia morte ouuer reuora € meus uassalos e o abade
d’Alcobaza sen demorancia e sen (con)t(ra)dita lis den toda mia meiadade e todas
as dezimas e as out(ra)s cousas suso nomeadas [21] e eles as departia assi como
suso € nomeado. E ssi a mia morte meu filio ou mia filia g(ue) no meu logar ouuer
a reinar nd ouuer reuora, mado empero q(ue) aq(ue)stes arcebispose aq(ue)stes
bispos departia todas aq(ue)stas dezimas e todas aq(ue)stas out(ra)s cousas assi
como suso € no- [22] meado. E a raina e me(us) uassalos e o abade seu demoracia
e sen (con)t(ra)dita lis den toda mia meiadade e todas as dezimas e as out(ra)s
cousas q(ue) teiueré, assi como suso é dito. E ssi dar nd li as q(ui)serem, rogo [0]s
e arcebispos e os bispos com’eu en eles (con)fio q(ue) eles o demadem pe- [23] lo
apostoligo e p(er) si. E rogo e prego meu senior o apostoligo e beigio a t(er)ra ante
seus péés q(ue) pela sa santa piadade faza ag(ue)sta mia mada séér (con)p(ri)da e
aguardada, g(ue) nenguu nd agia poder de uinir (con)t(ra) ela. E ssi a dia de morte
meu filio ou mia filia gq(ue) no [24] meu logar ouuer a reinar nd ouuer reuora, mado
aqg(ue)les caualeiros g(ue) os castelos téén de mi en’ as t(er)ras g(ue) de mi téém
0s me(us) riquos oméés q(ue) os den a esses meus riq(uo)s oméés qg(ue) essas
t(er)ras teiueré. E os meus riquos oméés den’os a meu filio ou a mia filia gq(ue) no
[25] meu logar ouuer a reinar g(uan)do ouuer reuora, assi como os darid a mi. E
mandei fazer treze cartas cli ag(ues)ta tal una come outra, q(ue) p(er) elas toda mia
mada segia (com)p(ri)da, das quaes ten una o arcebispo d(e) Bragaa, a out(ra) o
arcebispo de Santiago, a t(er)ceira o arcebispo [26] de Toledo, a g(ua)rta o bispo do
Portu, a q(ui)nta o de Lixbona, a sexta o de Coib(r)ia, a septima o d’'Evora, a octaua
o de Uiseu, a nouea o maestre do Téplo, a dezima o p(r)ior do Espital, a undezima
o p(r)ior de Santa Cruz, a duodecima o abade d’Alcobaza, a t(er)cia dezima facer g
guarda[r] en [27] mia reposte. E forii feitas en Coinbria llll. or dias por andar de junio,
E(r)aM.2CC.2L21l.2 (Costa, 2013)

Nota-se um idioma rudimentar e com forte presenga do Gales, visto que Portugal
emancipara-se ha pouco tempo da Galiza.
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A evolucgao da lingua portuguesa pode ser observada através da influéncia arabe na
carta de Pedro Vaz de Caminha ao Rei D. Manoel |, conhecida como o primeiro documento
que oficializou a histéria pés-descobrimento da terra aqui encontrada, posteriormente bati-
zada de Brasil.

Ali verieis galantes, pintados de preto e vermelho, e quartejados, assim pelos corpos
como pelas pernas, que, certo, assim pareciam bem. Também andavam entre eles
quatro ou cinco mulheres, novas, que assim nuas, nao pareciam mal. Entre elas
andava uma, com uma coxa, do joelho até o quadril e a nadega, toda tingida daquela
tintura preta; e todo o resto da sua cor natural. Outra trazia ambos os joelhos com as
curvas assim tintas, e também os colos dos pés; e suas vergonhas tao nuas, e com
tanta inocéncia assim descobertas, que ndo havia nisso desvergonha nenhuma.
Todos andam rapados até por cima das orelhas; assim mesmo de sobrancelhas
e pestanas. Trazem todos as testas, de fonte a fonte, tintas de tintura preta, que
parece uma fita preta da largura de dois dedos. Mostraram-lhes um papagaio pardo
que o Capitao traz consigo; tomaram-no logo na mao e acenaram para a terra, como
se os houvesse ali. Mostraram-lhes um carneiro; néo fizeram caso dele. Mostraram-
Ihes uma galinha; quase tiveram medo dela, e ndo Ihe queriam pdr a mao. Depois
Ihe pegaram, mas como espantados. Deram-lhes ali de comer: pao e peixe cozido,
confeitos, fartéis, mel, figos passados. Nao quiseram comer daquilo quase nada; e
se provavam alguma coisa, logo a langavam fora [...]. (Duarte, 2020)

Pode-se observar que a mudanca do idioma nos trezentos anos desde a fundacéao
do Reino de Portugal no século Xll até as grandes navegagdes no Século XV foi substan-
cial e essas diferengcas demonstram que o idioma evolui a tal ponto que parecem idiomas
diferentes.

Observa-se que no século Xll haviam muitos apdstrofos, outa diferenciagao estava
que para nao haver o uso da consoante m no final das palavras utilizava-se da acentuagao
til como também n&o era utilizado o termo “a0”, letras duplas, inexisténcia da letra h, dupla
acentuacéo e inexisténcia do acento agudo e acento circunflexo.

Apesar de outorgada a independéncia e a realeza portuguesa no século Xll, Portugal
vivenciou longa guerra expandindo seu territério em diregdo ao Sul e expulsando ou mou-
ros da area planejada, o dominio de toda Peninsula Ibérica, com excec¢ao do Norte pois a
Galiza estava sob dominio de Castela, onde os mouros deixaram sua influéncia linguistica
e artistica entre os séculos Xlll ao século XV e desta forma houve grande interagao e mu-
danca no idioma.

As grandes mudancas idiomaticas percebidas no texto de Pedro Vaz de Caminha,
demonstram a grande evolugdo do idioma portugués, onde manteve-se semelhante até
o seculo XIX, onde se observa uma grande semelhanga entre o texto mencionado com o
texto do Principe regente, e depois Imperador, D. Pedro de Braganga e Bourbon quanto a
independéncia do Brasil.

Também observemos as mudancas idiomaticas nas cartas de D. Pedro ao seu pai
Rei D. Jodo VI em 1822, demonstrado nos recortes a baixo das cartas presentes no livro
Cartas de D. Pedro.
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Imagem 3: Carta de S.A.R D. Pedro ao seu pai S.M. D. Jodo VI

Rio de Janeiro, 8 de Junho de 1821.
Meu Pai, e meu Senhor.

ndo eu procurado satisfazer aos vassallos de Vossa
Magestade, naturaes deste paiz, como Vossa Magestade
| pode calcular pelos papeis que tive a honra de remetter
a Vossa Magestade, e igualmente, tendo-o alcangado de todo, s6
o niao pude alcangar de alguns officiaes do batalhdao n. 3, que se
tem portado mui mal, assentando que a constituigio é e deve
| ser proclamada 4 forga armada (estes sdo Joao Chrysostomo, Pei-
| 3 xoto, o capitio Sd4, o Garcez, e o José Maria do n. 11), a ponto
|8 de peitarem os soldados para fazerem jurar as bases constitucio-
|} naes portuguezas, ou por bem ou por mal, niao tendo eu nada
|' contra isso, mas s6 por fazerem o acto seu, o que as cOrtes se-
guramente reprovario; porque eu ia caminhando, como se prova
| dos papeis todos feitos, para antecipar os bens da constituigdo,
|| muito mais tendo dito ds cOrtes que as bases ndo regeriam no
Brasil sem pelos seus deputados ser expressa a sua vontade, que
l seguramente serd a mesma.

Alcéantara, Pedro. Cartas de D. Pedro. Pag.1
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Imagem 4: Carta de S.A.R D. Pedro Proclamando ao Senado e as outas nagées a independéncia do Brasil

[
j:'i

sempre 4 vossa frente, e no lugar do maior perigo. A minha felicidade (con- |
| vencei-vos) existe na vossa felicidade: é minha gloria reger um po_vo lzcrit:oso3 |
+ e livre. Dai-me o exemplo das vossas virtudes, e da vossa unido. Serei '
| digno de vos.

Palacio do Rio de Janeiro em o 1.0 de Agosto de 1822,

PRINCIPE REGENTE.

Manifesto do Principe Regente do Reino do Brasil aos Governos e
" Nacoes amigas.

Desejando Eu, e os Povos, que Me reconhecem como Seu Principe Re- |
gente, Conservar as relagbes politicas, e commerciaes com os Governos e
Nagbes amigas deste Reino, e continuar a merecer-lhes a approvagio e esti-
magio, de que se faz credor o caracter brasileiro: Cumpre-Me expor-lhes
succinta, mas verdadeiramente a série dos factos e motivos, que Me tem obri-
gado a annuir 4 vontade geral do Brasil, que proclama a face do Universo a
sua Independencia Politica; e quer, como Reino-lIrmio, e como Nagio grande
e poderosa conservar illesos e firmes seus imprescriptiveis direitos, contra os
quaes Portugal sempre attentou, e agora mais que nunca, depois da decan-
tada Regeneracio politica da Monarchia pelas Cortes de Lisboa.
Quando por um acaso se apresentdira pela vez primeira esta rica, e vasta
Regiio Brasilica aos olhos do venturoso Cabral, logo a avareza e o prosely-
tismo religioso, moveis dos descobrimentos e Colonias modernas, se apode-
raram della por meio de conquista; e leis de sangue dictadas por paixdes, e
sordidos interesses, firmaram a tyrannia portugueza. O Indigena bravio, e o
Colono Europeu foram obrigados a trilhar a mesma estrada da miseria e es-
cravidio. Se cavavam o seio de seus montes para delles extrahirem o ouro,
leis absurdas, e 0 Quinfo vieram logo esmorecel-os em seus trabalhos apenas
| encetados: ao mesmo tempo que o Estado Portuguez com séfrega ambicio
| devorava os thesouros, que a benigna Natureza lhes offertava, fazia tambem
vergar as desgracadas Minas sob o peso do mais odioso dos tributos, a Ca-
pitacdo. Queriam que os Brasileiros pagassém até o ar que respiravam, e a
terra que pisavam. Se a industria de alguns homens mais activos tentava p
dar nova férma aos productos do seu sélo, para com elles cubrir a nudez de
seus filhos, leis tyrannicas o empeciam, e castigavam estas novas tentativas.
Sempre quizeram os Europeus conservar este rico paiz na mais dura e triste
dependencia da metropole; porque julgavam ser-lhes necessario estancar, ou
pelo menos empobrecer a fonte perenne de suas riquezas. Se a actividade P
de algum Colono offerecia a seus Concidadaos de quando em quando algum |
novo ramo de riqueza rural, naturalisando vegetaes exoticos, uteis, e precio-
| sos, impoéstos onerosos vinham logo dar cabo de tao felizes comecos. Se
homens emprehendedores ousavam mudar o curso de caudalosos ribeirdes,
para arrancarem de seus alveos os diamantes, eram logo impedidos pelos

142

Alcantara, Pedro. Cartas de D. Pedro. Pag.142

Observa-se que a lingua portuguesa presente no século XIX tem uma diferenga sig-
nificativa aquela referida no século XlllI e isso demonstra uma capacidade surpreendente
evolutiva de um idioma. Este adapta-se aos fatores de novas normas gramaticais, influéncia
de convivéncia com outras nagodes, indigenas Tupi-Guarani, escravos de diversas regides
da Africa, especialmente das colénias portuguesas, influéncia de outas nacdes europeias,
como por exemplo observa-se que a Princesa regente era de cidadania Austriaca e tantos
outros fatores que nao procede nos alongarmos.
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5. COMPOSICAO DOS DIALETOS

A realidade brasileira tornou-se ao longo do tempo diferente a portuguesa, onde o
povo adotou, principalmente coloquialmente, diversos dialetos por todas as regides e inclu-
sive entre os Estados da Federagdo. Contudo, unem-se na Norma Culta Brasileira, NGB'°,
acordada entre as nagdes que compde a CPLP" os documentos escritos, especialmente
os oficiais.

Porém, mesmo com a NGB, a divisao territorial brasileira por dialetos é expressiva,;
semelhantemente, a identidade de dialetos entre os membros componentes da CPLP é
expressiva devido aos tragos culturais e influéncia do regionalismo de cada localidade. Por
exemplo o significado de palavras entre o Brasil e Portugal sdo significativas, exemplo:
ténis, ténis.

A formagéao de dialetos € um fato normal na histéria humana, diversos fatores levam
a essa realidade, parafraseando Charles Darwin, a evolugdo linguistica é natural e prova
concreta da evolugdo humana.

Vejamos a baixo a arvore genealdgica da lingua portuguesa:

1. Indo-europeu
2. Persa
3. Grego

4. Latim Vulgar
5. Latim-gernanico

6. Ibérico
7. Castelhano — Galego-Portugés
8. Galego-Portugés
9. Portugués rudimentar
10.Portugués- Mocorabico

11.Portugés

6. CONCLUSAO

O desenvolvimento do idioma Galego-portugués levou milénios, passando pela influén-
cia persa, posteriormente grega, seguida pelo latim e findando com a jungéo do latim com
0s povos germanicos que tomaram o Império Romano Ocidental.

Os estudos linguisticos apontavam que a origem da lingua portuguesa era oriunda
somente da unido do Latim Vulgar com o Germéanico dos Visigodos. Porém a analise atra-
vés desse estudo demonstra a presenca da Lingua Portuguesa na arvore genealdgica das

10 NGB — Norma Gramatical Brasileira
11 CPLP - Comunidade dos Paises de lingua portuguesa.
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ramificacdes do Latim vulgar; porém, a Lingua Portuguesa nao se origina diretamente do Latim
Vulgar com o idioma germanico dos visigodos. Esse estudo tem por finalidade demonstrar a
origem do galego-portugués em seu inicio pela unido: persa, grega, latim vulgar e o germa-
nico dos Visigodos. Com a influéncia do idioma arabe através dos mogarabes que ocuparam
a regiao sul da peninsula Ibérica, o Sul da Peninsula iniciou uma mudanga idiomatica que
conduziu o nascimento do Idioma Portugués; como também influéncia idiomatica do portu-
gués-galego, conduz o nascimento do Idioma Portugués, também por questdes nobiliarias
pois 0os mogarabes foram expulsos pelo comando das tropas por um Nobre francés que
primariamente recebeu o titulo de Conde Portucalense e, posteriormente, o pleito ao Papa
elevou o condado a condicao de reino afastando-o cada vez mais da Galiza e desenvolven-
do um proprio idioma fomentado principalmente pela secular presenga mogarabe ao sul da
peninsula ibérica, a presenca nobiliaria francesa que iniciou, mesmo que minimamente, a
insercao do francés ao idioma portugués.

O fator primordial e desafiador esta na demonstracdo da evolugcdo do idioma por-
tugués, demonstrando-o em sua origem no século XIV a grande mudanga no Século XIX.
As mudancas oriundas do século XIX e século XX tém muitas peculiaridades da influéncia
da expanséo colonial portuguesa que deixaria o planejamento desse trabalho, que esta na
demonstragio do desenvolvimento da lingua portuguesa.
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RESUMO: Na condicdo de discurso estéti-
Co, 0 cinema seleciona, interpreta, roteiriza e
retrata a profissdo docente, sem a obrigato-
riedade de evidenciar o compromisso com a
verossimilhanca. O discurso verbovisual do
cinema propaga estereotipos e representa-
¢des sociais que sao construidos sociocul-
turalmente, veiculando ideologias por meio
de imagens construidas sobre personagens
e situagdes (MORIN, 1970; DALTON, 2010).
Assim, no contexto da formacao de profes-
sores, os filmes sobre escola, aqueles que
retratam os limites e as possibilidades do
trabalho docente, podem despertar interes-
se por temas do cotidiano da profissao, na
medida em que veiculam de forma ficcional
ou ndo, fatos da docéncia em certos con-
texos sociais. O objetivo desse estudo é
discutir os sentidos da docéncia presentes
no discurso cinematografico, com base no
referencial da Analise do Discurso Critica
(FAIRCLOUGH, 2001). Para tanto, foram se-
lecionadas duas narrativas filmicas, The Em-
peror’s Club (2002) e The Kindergarten Tea-
cher (2018); que apresentam protagonistas
anti-herdis e avessos ao cliché de professor
missionario. Os resultados indicaram que,
mesmo bem intencionados, os professores
protagonistas, subvertem a ética profissio-
nal, demonstram arrogancia, egoismo e so-
berba, revelando imagens da docéncia que
se contrapdem a imaginarios idealizados de
professores. Concluimos que a desconstru-
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O PROTAGONISMO DE PROFESSORES EM DUAS
NARRATIVAS FILMICAS: PARAALEM DA IMAGEM

DO HEROI

¢ao do imaginario de professor missionario,
ética e moralmente exemplar, presente nas
duas narrativas, favorece o pensamento cri-
tico de professores sobre sua profissdo e os
significados socialmente veiculados sobre a
docéncia.

PALAVRA-CHAVE: Imagens da docéncia.
Discurso cinematografico. Filmes sobre es-
cola.

ABSTRACT: As an aesthetic discourse, cin-
ema selects, interprets, scripts and portrays
the teaching profession, without the obliga-
tion to present commitment to verisimilitude.
The verbal-visual discourse of cinema propa-
gates stereotypes and social representations
that are socioculturally founded, conveying
ideologies through images built on charac-
ters and situations (MORIN, 1970; DALTON,
2010). Thus, in the context of teacher edu-
cation, movies about school, those that por-
tray the limits and possibilities of teaching
profession, may arouse interest in everyday
subjects of the profession, insofar as they
convey fictional or not facts about teaching in
certain social contexts. The purpose of this
study is to discuss the meanings of teaching
present in cinematographic discourse, based
on the framework of Critical Discourse Anal-
ysis (FAIRCLOUGH, 2001). Therefore, two
motion pictures were select, The Emperor’s
Club (2002) and The Kindergarten Teacher
(2018), both present anti-hero protagonists
who are averse to the missionary teacher’s
cliché. The results indicated that, even if well
intentioned, the protagonist teachers, sub-
vert professional ethics, demonstrate arro-
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gance selfishness and pride, revealing images of teaching that are the reverse to idealized
missionary teaching depiction. We conclude that the deconstruction of the imaginary of
teacher missionary, ethically and morally exemplary, present in both narratives, contribute
to teacher critical awareness about their profession and the socially conveyed meanings
about teaching.

KEYWORDS: Teaching depiction. Cinematographic discourse. Motion picture about school.
1. INTRODUGAO

O discurso contribui para a constituicdo de todas as dimensdes da estrutura social
que, direta ou indiretamente, o moldam e o restringem em significagdes, convengdes e re-
lagdes. Na condigao de objeto de pesquisa e de analise, o discurso cinematografico pode
ter sua dimensao ideoldgica destacada com o propdsito de problematizar a formacéao de
professores, as identidades docentes e os significados veiculados sobre a profissao (FA-
BRIS 2010; DALTON, 2010). Por outro lado, como discurso estético, o cinema seleciona,
interpreta e retrata com abordagem poética a profissdao docente, sem necessariamente
comprometer-se em reproduzir a verossimilhanca.

Em outras palavras, o cinema é uma arte que extravasa o lirismo por meio de recur-
sos de edicdo e de producido com foco na experiéncia estética e emocional do espectador.
Para Teixeira, Grammont e Azevedo (2014) o discurso cinematografico pode tanto justificar
as representacdes de mundo construidas pelos espectadores, quanto fornecer para pro-
fessores novos significados sobre sua profissdo, por meio de narrativas audiovisuais que
congregam o ficcional e fragmentos do real.

Para Morin (1970) na obra O cinema ou o homem imaginario, a linguagem cinemato-
grafica é destacada como uma das formas para identificacdo do espectador com o discurso
ou com as ideias propagadas pela narrativa. Dessa maneira, para o pesquisador, “[...] a for-
ca de participacao do cinema pode levar a uma identificagdo com os desconhecidos, os ig-
norados, os desprezados ou mesmo os odiados da vida quotidiana” (MORIN, 1970, p.128).

Considerando a nao neutralidade do discurso (FAIRCLOUGH, 2001), assumimos
que o cinema representa mais que uma técnica, industria, arte e entretenimento, principal-
mente, porque repercute valores culturais e ideoldgicos daqueles que o produzem. Logo,
ao mesmo tempo em que pode ser caracterizado como uma arte, nao deixa de representar
uma fonte poderosa de representacgdes e valores culturais. Por essa razédo, convém desta-
car que quando transpostas por outro tempo e espaco, as narrativas filmicas levam consigo
visdes de mundo particulares que requerem analises criticas. Segundo Stam (2003), a lin-
guagem do cinema evidencia o fenbmeno da mimese, na medida em que permite a proje-
¢ao de um determinado desejo ou imaginario motivado pela projecao feita pelo espectador.
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Em vista disso, a repercussao do cinema como forma de entretenimento e lazer, Dal-
ton e Linder (2008); e Padial (2010) argumentam que os significados propagados por nar-
rativas filmicas, a respeito da docéncia e do professor, podem influenciar nas percepgoes
construidas e naturalizadas sobre a profissao. Isso significa dizer, que os discursos verbo-
visuais veiculados sobre a docéncia sao construidos sob valores, crengas, concepgdes de
mundo e ideologias, reproduzidas na materialidade discursiva e linguistica (FAIRCLOUGH,
2001).

O agravante no caso do discurso do cinema € que, sob a chancela de entretenimen-
to, o filme é considerado como produto sociocultural para o lazer, escamoteando seu poder
propagador de significados e imagens. Conforme Teixeira, Grammont e Azevedo (2014),
“as imagens e narrativas de professores e professoras no cinema refletem e refratam a do-
céncia como parte constitutiva no caleidoscopio dos multiplos reflexos do imaginario e das
representacdes sobre os mestres na vida social, no mundo” (p.127).

Cumprindo entdo, a fungéo de propagar discursos, a narrativa filmica pode seguir
duas ldgicas, a primeira a de favorecer a ampliagdo do repertério cultural assumindo a
caracteristica ficcional e criativa, a segunda, a de recriar em alguma medida o préprio co-
tidiano. Em ambos os casos, a narrativa filmica apropria-se de representagdes sociais, es-
teredtipos e significados extraidos do mundo real como forma de propagar suas verdades
(MORIN, 1970; COSTA, 2003).

O objetivo deste estudo é discutir os sentidos da docéncia, presentes no discurso
cinematografico com base no referencial da Analise do Discurso Critica (FAIRCLOUGH,
2012). Para tanto, selecionamos duas narrativas filmicas, The Emperor’s Club — O Clube do
Imperador (2002) e The Kindergarten Teacher — A Professora do Jardim de Infancia (2018),
que retratam dois professores protagonistas anti-heréis e controversos.

2. IMAGENS DA DOCENCIA NO CINEMA

Conforme ja apresentamos, o cinema como discurso prolifera valores culturais e
concepgdes de mundo, sobretudo, as produgdes estadunidenses que tém repercussao e
apelo comercial em projecao global (DALTON, 2010). Por essa razdo, convém destacar,
que quando transpostas para outro tempo e espago, as narrativas filmicas levam consigo
tais vis6es de mundo.

O cinema como expressdo do momento mais avancado do processo de producdo
do ‘visivel’ pode constituir um objeto de estudo, de conhecimento e de informagéo
valido por si préoprio, mas também pelo confronto que permite estabelecer entre as
disciplinas institucionais (lingua, literatura, historia, historia da arte, etc), e todas
aquelas manifestagdes que hoje contribuem para formagao da cultura (COSTA,
2003, p. 39).

LINGUAGENS, LITERATURA E LINGUA ESTRANGEIRA: DIDATICA E SUAS PERCEPGOES  Capitulo 3



Dessa forma, pode ser compreendido como técnica, industria, arte, linguagem ou
discurso, o cinema como meio, cria, edita, manipula um conjunto de imagens que se va-
lendo dos recursos e técnicas midiaticas, nos apresentam narrativas audiovisuais sobre os
mais variados temas e géneros. Segundo pesquisas de Dalton (2010), o professor retra-
tado em filmes sobre escola, representa em sua maioria, um sujeito comprometido com a
formagao e transformacgao dos alunos. Essa dindmica revela um investimento corriqueiro
em roteiros pré-formatados com protagonistas professores solitarios, idealistas que solita-
riamente lutam por redencéo e salvacédo dos alunos. O professor idealizado dos enredos
hollywoodianos, assume como projeto pessoal a salvagao de um aluno ou de uma turma,
evidenciando a faceta missionaria da docéncia (BALADELI, 2019).

No que se refere as representagdes sociais da escola e do professor, Stam (2003);
Dalton (2010); Padial (2010) e Teixeira, Grammont e Azevedo (2014) revelam que o ar-
quétipo do professor herdi continua sendo reproduzido nos enredos cinematograficos. Em
contextos socioculturais desfavoraveis como o de escolas periféricas, geralmente adotadas
como cenario nas narrativas, surge a figura inexoravel de um professor outsider, determina-
do a promover transformagdes tanto no comportamento dos alunos, quanto a imagem que
os alunos constroem sobre si mesmos.

A docéncia no cinema é revelada como uma forma de redengao pessoal de profes-
sores, nem sempre de carreira, que assumem a ardua tarefa de ressignificar suas vidas a
partir de um engajamento social com uma escola sucateada repleta de alunos desinteres-
sados. Para Fabris (2010), a légica do professor her6i adotada nos enredos padronizados
de Hollywood propaga esteredétipos idealizados de docéncia a ponto de ser este o cliche
mais recorrente no cinema, o de professor salvador ou missionario. Os filmes comerciais de
origem estadunidense tém abrangéncia consideravel e, portanto, disseminam concepgdes
particulares da realidade e de fendmenos sociais que norteiam a escola publica.

Em outros termos, nos cenarios, cenas e enredos da formacdo de professores,
o0 cinema esta presente, encontramos o cinema. [...] Esse outro inunda as telas
de cinema, em peliculas que contribuem na reflexdo sobre os professores, seus
atributos e condi¢des sociais e focalizam diferentes experiéncias dos rituais da
docéncia em diferentes planos e variadas perspectivas, articulando arte e vida,
escola e vida social, iluminando os vinculos entre educagao, cultura e sociedade,
em suas temporalidades histéricas (TEIXEIRA, GRAMMONT e AZEVEDO, 2014,
p. 128).

No campo da formagao de professores, a experiéncia com filmes sobre a profisséo
professor passa a caracterizar-se diferente quando o espectador — professor em formagao
inicial — projeta-se na condicao do protagonista e reconhece na tela situagdes da profissao.
A respeito do processo de identificagao do espectador com o filme, Morin (1970) assevera
gue isso ocorre quando a subjetividade e a afetividade sao mobilizadas a partir da relagao
afetiva construida com a personagem. Logo, quanto maior a empatia do professor especta-
dor com o protagonista, maior a influéncia da narrativa filmica em sua forma de ressignificar
a si e a profissédo professor.
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Como nem so6 de herdis vive o cinema, na sequéncia, apresentamos os significados
da docéncia em duas narrativas sobre a profissao professor, com protagonistas que sub-
vertem a légica do professor salvador e missionario.

3.0S PROTAGONISTAS DE THE EMPEROR’S CLUB E THE KINDERGARTEN TEACHER

As duas narrativas filmicas em analise, The Emperor’s Club — O Clube do Imperador
(2002) e The Kindergarten Teacher — A professora do Jardim Infancia (2018), apresentam
dois protagonistas anti-herais.

Classificado como género drama, o filme The Emperor’s Club (2002) tem como espa-
¢o principal da narrativa, o campus de uma escola tradicional para meninos, a St. Benedit’s
Academy for boys. Responsavel pela disciplina de Civilizagao Ocidental: Grécia e Roma, o
professor Mr. Hundert (Kevin Kline) ensina fatos histéricos, biografias de imperadores para
garotos da elite.

Figura 01 — The Emperor’s Club

Fonte: The Emperor’s Club, (2002).

A narrativa aborda os limites éticos vivenciados pelo professor Hundert, que na ten-
tativa de ajudar um aluno indisciplinado e descompromissado com os estudos, altera a
nota deste classificando-o como competidor no Concurso Julio César. Austero, tradicional
e convicto das licbes de ética que ensina, o professor acaba agindo de forma contraditéria
com o discurso que defende.

O ingresso do aluno Sedgewick Bell (Emile Hirsch), filho de um senador republicano
na turma de Mr.Hundert, faz com que o professor identifique o desvio representado por Bell
em comparagao ao demais alunos da turma. Ao conhecer o senador, o professor acredita
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que o filho é oprimido pelo pai e, portanto, careca de orientacées e aconselhamentos que
sao neglicenciados na familia, por isso decide assumir a tarefa de transformar a vida de Bell.

Mr. Hundert é retratado como um professor tradicional, formal, porém cordial. Tem
como atribuicdo também a preparagcao de sua turma para participarem do tradicional Con-
curso Julio Cesar, competigao importante que mobiliza o colégio e seus familiares, caracte-
rizada como um quiz de perguntas e respostas sobre a civilizagdo Greco-romana.

As eliminatdrias do concurso se aproximam e para ajudar Bell, o professor aumenta
a nota que o aluno tirou na redagéo, instrumento de classificagdo dos participantes no con-
curso. Ao fazer isso, prejudica outro aluno, que por mérito seria o aluno classificado para
representar a turma. A agao antiética do professor parece ndo constrangé-lo, ja que na
missao de transformar o aluno displicente e arrogante em um aluno dedicado, o professor
acredita que os fins justificariam os meios empregados.

Mr. Hundert investe na redencao de Bell, o que acredita acontecer se 0 mesmo tiver
a oportunidade de participar do Concurso Julio Cesar. Para Mcdermott, (2008), o aluno Bell
passa a ser o projeto pessoal do professor, que acredita ser o unico a ter o poder de prover
a transformacgao que acredita ser necessaria no aluno.

A ética profissional de Mr. Hundert é recontextualizada na narrativa, visto que passa
a ser observada pelo proprio professor como uma forma de agir diante das circunstancias,
ou seja, o certo e o errado sdo relativizados. Bell representa o desvio, o unico aluno da
turma que néo valoriza os estudos, que ndo compreende o prestigio da instituicdo e o valor
dos conhecimentos da disciplina ministrada por Mr.Hundert.

A classificacdo de Bell para as eliminatérias do concurso consolida a fraude e sub-
verte o padrao de comportamento que o préprio professor ensina nas aulas. Assim, a alte-
racao da nota do aluno ilustra a transposi¢cao entre a agao docente motivada pela boa inten-
¢ao e a ética profissional (MCDERMOTT, 2008). O aluno percebe que fora favorecido pelo
professor e se aproveita da situagao para ‘colar’ no concurso, pois sabe que o professor
nao pode deté-lo ou mesmo denuncia-lo ao diretor, pois também havia burlado as regras.

A idoneidade e o carater de Mr. Hundert sdo postos a prova, quando, deliberada-
mente, aumenta a nota de Bell classificando-o como finalista no Concurso Julio César.
Ainda que com boa intencéo, o professor prejudica um dos melhores alunos de sua turma,
classificando Bell e ndo Blythe para o concurso. Decepcionado por ter arriscado seu posto
no colégio e nao ter observado mudanga no comportamento de Bell, apds 25 anos, ja apo-
sentado, quando convidado para atuar como mestre de cerimbnia da revanche do concurso
patrocinada justamente por esse aluno, o professor novamente deixa-se levar pela ilusdo
de que teria alguma licao a ensinar ao aluno.

Todavia, durante a revanche que acontece em um resort de alto padrao, agora adul-
to, pai de familia e pré-candidato a senador, Bell demonstra ao antigo professor, colegas
do colégio e aos convidados, que ainda mantém a soberba e a arrogancia como marcas
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de sua personalidade. A revanche do Concurso Julio César realizado 25 apds sua derrota,
revela o egocentrismo de Bell e seu plano para evidenciar o poder e status mantido por sua
familia.

Novamente, Bell trapaceia no concurso e, novamente o professor percebe a farsa
em que se transformou a revanche. Desapontado, Mr. Hundert confessa a Bell sua de-
cepcao e assume que falhou como professor, pois acreditava que poderia ter feito alguma
diferenca no carater do rapaz.

O concurso que até entao, representava um evento do colégio para prestigiar os me-
Ihores alunos, torna-se palco de uma disputa de egos, de um lado o professor egocéntrico e
soberbo que se julga autossuficiente na tarefa de moldar o carater de seu aluno, por outro,
Bell revestido de arrogancia e prepoténcia da classe média-alta se considera intocavel.

Na segunda narrativa filmica, The Kindergarten Teacher (2018), a professora do
Jardim de Infancia, Lisa Spinelli (Maggie Gyllenhaal), € admiradora das artes e literatura.
Casada, mae de dois filhos adolescentes, explora seu perfil artistico e criativo freqientan-
do, ap6s o trabalho, um curso de escrita criativa. Dedicada aos alunos e a familia, Lisa tem
sua rotina alterada com a descoberta de que seu aluno Jimmy Roy (Parker Sevak), de cinco
anos e meio de idade, cria poemas. Interessada em incentivar o desenvolvimento artistico
de Jimmy, Lisa solicita a baba do garoto que redija os versos criados pelo menino, a fim de
que a professora acompanhe o processo criativo fora do tempo escolar.

Figura 01 — The Kindergarten Teacher
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Fonte: The Kindergarten Teacher (2018).

A professora esta motivada por ter encontrado em seu pequeno aluno um artista em
potencial, assim, compartilha cada verso do aluno prodigio com seu esposo, com quem
conversa sobre o valor artistico dos poemas.
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Em sala de aula, como aluna do curso de escrita criativa, Lisa tem outro comporta-
mento. Nesse espaco, |1€ os versos de Jimmy como se fossem de sua autoria. O professor
do curso observa a mudanga qualitativa nos versos apresentados por Lisa, que no inicio
eram criticados pelo professor que os caracterizava como versos de uma escritora inician-
te. A partir do momento em que comega a apresentar os versos de Jimmy, a aspirante a
escritora recebe elogios e comega a se destacar em sala de aula, chamando a atencéao do
professor, com quem mais tarde flerta casualmente.

A situagéo de usurpadora do trabalho criativo de uma crianga ndo constrange a pro-
fessora, que parece se sentir confortavel e até orgulhosa da posigédo de tutora do talento
artistico de Jimmy. Imbuida pelo desejo de registrar o maior numero possivel de versos
criados por seu aluno, Lisa comecga abdicar de suas funcdes de professora do Jardim de
Infancia, delegando a Megan, sua ajudante de sala algumas tarefas, para que assim, possa
dedicar-se exclusivamente ao aluno prodigio.

O inicio da narrativa nos apresenta Lisa como uma professora dedicada ao trabalho
e a familia, de semblante triste e melancélico, que entusiasta das artes investe em sua for-
magao como poetisa, frequentando um curso de escrita criativa apos o trabalho. Em familia,
incentiva sem sucesso que seus filhos adolescentes se interessem por projetos artisticos.
O dialogo com os filhos pouco flui, 0 que faz com que a professora se frustre e dedique-se
ao aluno talentos a quem atribui o capital artistico que pessoalmente lhe falta.

Com a descoberta do talento de Jimmy, sua dedicacédo passa a ser salvaguardar
as producdes dos versos criados espontaneamente pelo aluno. Obstinada em seu projeto
pessoal, busca apoio do tio e do pai de Jimmy, se oferecendo para ser a tutora do aluno
em meio periodo, a fim de que possa motivar e apoiar a producéao artistica deste fora do
periodo da aula.

Observamos que, inicialmente, os planos de Lisa ndo se mostram evidentes, o que
nos € apresentado € o retrato de uma professor de Jardim de Infancia frustrada por néo ser
reconhecida como poetisa que, a partir do conhecimento do talento de seu aluno prodigio
encontra motivacao para o trabalho e para a vida. Todavia, conforme Lisa mente para o pai
do aluno, neglicencia seu trabalho em sala de aula para dedicar-se exclusivamente ao alu-
no, a mediagao de Lisa como professora extrapola os propdsitos pedagogicos.

Jimmy passa a ser um projeto pessoal de Lisa, ja ndo participa das atividades em
sala com outras criangas, é acordado durante a hora do soninho para produzir versos, &
tirado de sala de aula para que observe a paisagem e crie novos versos. A dedicagao da
professora extrapola as agdes de professora, forgcando o aluno a telefonar-lhe quando esti-
ver criando versos, assim ela poderia registra-los por escrito.

O aluno de cinco anos e meio, retratado como introspectivo, passa a maior parte do
tempo sob os cuidados da baba3, ja que seu pai € um empresario do ramo de clubes notur-
nos. O tio, que trabalha na redagédo de um jornal, tem alguma influéncia sobre a educagao
de Jimmy, e é por meio dele que o garoto ouve historias. A relagdo do aluno com 0s versos
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€ motivada pelo ludico, assim, enquanto caminha de um lado para outro da sala de aula,
cria versos a partir das narrativas que ouve e de outras que cria.

A obsessao de Lisa ascende a outro nivel, quando o professor do curso a convida a
apresentar-se em um clube de aspirantes a artistas e literatos. Lisa observa a chance de
destacar-se entre os demais, e para isso leva o aluno Jimmy para que recite seus poemas.
Aida ao evento requer alguns estratagemas da professora, como mentir para o pai do aluno
alegando que o0 mesmo esta em um jogo de baseball, tird-lo da sala de aula e leva-lo ao
auditério para ensaiar no palco, fornecer-lhe roupa apropriada para a ocasido, um clube
noturno, onde so6 estariam presentes adultos, aspirantes a artistas.

O que a professora néo esperava € que a medida que Jimmy recitava os versos, o
professor do curso de escrita criativa compreendia a farsa, ou seja, os versos apresentados
por Lisa na verdade eram de autoria de uma crianga. Tentando justificar que sua mediagao
com Jimmy era no sentido de proteger o talento do aluno, quando questionada pelo profes-
sor, Lisa mostra-se ainda orgulhosa por ser a tutora de um jovem talento. Imbuida de um
sentimento protetor, assume a formacgéo artistica de Jimmy como projeto pessoal e, ao final
se vé pressionava a abandonar o curso de escrita criativa.

Ao saber que o filho houvera sido levado pela professora a um evento sem sua
autorizacao, o pai de Jimmy o transfere de escola, ao que se da o inicio da obsesséo de
Lisa. A professora do Jardim de Infancia, admiradora das artes, encontra nos versos de um
aluno de cinco anos e meio a motivagao de que precisa para desenvolver-se como artista.
Contudo, seu nivel de comprometimento e dedicagao pela situagado ascende ao nivel ob-
sessivo, a ponto de sequestrar o aluno e leva-lo para outra cidade. O plano de Lisa € nutrir
a criatividade artistica do jovem talento, para isso, viaja até a fronteira dos Estados Unidos
com o Canada, para que a paisagem bucélica dos campos e lagos despertem na crianga o
desejo de produzir novos versos. Ao perceber que havia sido sequestrado, o proprio aluno
liga para a policia denunciando o seu carcere.

As duas narrativas filmicas sobre professores protagonistas, ainda que bem intencio-
nados, mas que agem de forma antiética, nos revela o limite da atuagdo docente. Temos o
retrato de dois professores que consideram ter o poder de proverem mudangas significati-
vas na vida dos alunos. Ego e soberba tomam conta das ag¢des dos professores, que antes
da descoberta dos problemas a serem resolvidos em seus respectivos alunos, atuavam de
forma coerente com o discurso que pregavam.

Mr. Hundert duela com o seu discurso de baluarte da ética e moral, contrastando
com suas atitudes que, embora bem intencionadas, prejudicam um de seus melhores alu-
nos privilegiando Bell, aluno arrogante e displicente com os estudos.

Lisa por sua vez, retrata o duelo da razdo com a insanidade. Sua motivacao pessoal
e desejo de ser reconhecida como poetisa a conduz a um comportamento obsessivo com-
pulsivo, de superprotecédo do aluno e fuga da realidade.
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As andlises das imagens da docéncia em filmes com professores protagonistas
egoistas, que subvertem as regras da instituicao e a ética da profissdo, também podem re-
presentar um convite a reflexao sobre as imagens de bons/maus professores que o cinema
tem alimentado o imaginario social sobre a docéncia.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A linguagem do cinema sugere uma forma de representacao da realidade, propaga
esteredtipos e representagdes sociais que sado construidos socioculturalmente, veiculan-
do ideologias por meio de imagens construidas sobre personagens e situagdes (MORIN,
1970).

Tal qual Mr. Hundert, que passa a agir de forma leviana e imoral, alterando proposita-
damente a nota de Bell, para que se classifique para o concurso Julio César. Lisa também
subverte suas fungdes como docente e extrapola seu grau de atuagao na vida de Jimmy,
passando de professora para tutora. Assim, os alunos Bell e Jimmy tornam-se projetos
pessoais de dois protagonistas que, subvertem a ética docente e almejam por meio de seus
alunos satisfazerem seus egos e projetos pessoais.

Para Mr. Hundert, os conteudos de sua disciplina oferecem aos alunos valores e
principios por meio dos quais tirariam licbes para a vida em sociedade. Moral e ética se
tornam o fio condutor da educacao, razdo pela qual espera que os mesmos dediquem-se
aos estudos e reconhecam o valor da educacgao, o poder da tradi¢cao e, sobretudo dos con-
teudos que ensina.

Na percepcéo de Lisa, a sociedade contemporanea podera corromper o desenvolvi-
mento artistico de Jimmy, razdo pela qual o mesmo necessita de sua intervengdo como a
responsavel por salvaguardar o seu talento.

Indubitavelmente, os filmes comerciais propagam vertiginosamente a naturalizagao
da necessidade de um professor benevolente e disposto a transformar ou resolver um pro-
blema do aluno ou da escola. Nesse estudo, os protagonistas retratados consideram ter o
poder de proverem mudancas significativas na vida dos alunos, motivados exclusivamente
pelo egocentrismo, arrogancia e soberba. Logo, as imagens da docéncia que subvertem
a ética profissional, nos provocam, nos constrangem e nos incitam como espectadores
professores, que podemos nos questionar a partir da ficgdo, o impacto de tais imagens no
exercicio da profissao.

Mesmo nessas circunstancias, ambas as narrativas nos fornecem subsidios interes-
santes para refletirmos sobre a natureza do trabalho do professor, bem como, problemati-
zarmos a forma como o cinema, compreendido neste estudo como discurso, influencia nas
imagens, ainda que negativas, que construimos sobre a docéncia.
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RESUMO: A discussao tedrica que aqui
se apresenta é fruto da reflexdo acerca da
percepcao da Analise do Discurso de linha
francesa (ADF) para a constituicdo do cor-
pus de analise do digital, que se configura
na materialidade da leitura dispersiva na
constituigdo de sentidos. E em torno do digi-
tal como objeto de analise que se debrugam
as pesquisas que ora se propde, por con-
ta da materialidade discursiva do digital. O
trabalho foi metodologicamente estruturado
por pesquisa bibliografica de base qualitati-
va. Por fim, este trabalho girou em torno da
discussédo das possibilidades de abordagem
metodolégica na realizagdo de pesquisas
que buscam identificar e analisar os discur-
sos da materialidade digital das leituras dis-
persivas, a multiplicidade de semioses que
ocorrem nas midias digitais e os estudos das
ciéncias da linguagem em relagao a questao
dos universos digitais.
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CAPITULO 4

ANALISE DO DISCURSO DIGITAL: A
MATERIALIDADE DA LEITURANOS
TECNODISCURSOS PARA CONSTITUICAO DE

SENTIDOS

Palavras-chave: Analise do discurso digital.
Tecnodiscurso. Materialidade discursiva.

ABSTRACT: The theoretical discussion pre-
sented here is the result of reflection on the
perception of the French Discourse Analy-
sis (ADF) for the constitution of the corpus
of digital analysis, which is configured in the
materiality of the dispersive reading in the
constitution of meanings. It is around the dig-
ital as an object of analysis that the research
that is now being proposed, due to the dis-
cursive materiality of the digital. The work
was methodologically structured by quali-
tative based bibliographic research. Finally,
this work revolved around the discussion of
the possibilities of methodological approach
in conducting research that seeks to identify
and analyze the discourses of digital materi-
ality in dispersive readings, the multiplicity of
semioses that occur in digital media and the
studies of language sciences in regarding
the issue of digital universes.

Keywords: Analysis of digital discourse.
Technodiscourse. Discursive materiality.

INTRODUGAO

A lingua é um fator social no qual a
sua existéncia se constitui por meio das ne-
cessidades de comunicagao entre os seres
humanos. O discurso € o ponto de articula-




¢ao dos métodos ideoldgicos e dos fendmenos linguisticos. A analise do discurso (AD)
apresenta-se em constante mudanca de modo que o linguistico € o espago em que se da
a materialidade, tematica por meio da qual o homem se faz o sujeito concreto. E devido as
inumeras mudangas que vém ocorrendo no mundo, no transcorrer do tempo, a propagagao
da comunicagéao social, por meio dos ambientes digitais, tornou-se uma grande aliada da
vida em sociedade e, com isso, o digital realizou uma transformacgao na discursividade do
mundo, nas relag¢des sociais e na constituicao dos sujeitos e dos sentidos.

Segundo a concepgao teodrica de Orlandi (2007), a AD, como seu préprio nome indica,
nao trata da lingua, ndo trata da gramatica, embora todas essas coisas lhe interessem. Ela
trata do discurso, do movimento com ideia de curso e percurso no qual a palavra discurso
carrega em sua etimologia no sentido de movimento. Portanto, o discurso é assim palavra
em movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem falan-
do (ORLANDI, 2007). Consideramos a AD como possibilidade de interpretar a linguagem
em sua forma mais exitosa na manifestagao entre os locutores e interlocutores e os varios
fendmenos e conceitos gerados para captar o sentido ndo explicito no discurso por meio
da palavra. Logo, € precisamente na palavra que melhor se revelam as formas basicas e
ideoldgicas da comunicagao. Assim, entendemos que é também por meio da palavra que
nos definimos em relagdo ao outro ou em relagao a coletividade (BAHKTIN, 2014).

Areflexdo que é apresentada neste artigo retoma a analise do discurso digital consti-
tuindo, assim, seus corpora de trabalho a partir da prépria rede internet ou de outros dispo-
sitivos a ela conectados. Assim, o funcionamento da linguagem, considerando as condi¢des
de produgado em ambientes digitais e nas situagdes de enunciagao, constitui a questao da
leitura e sua materialidade. Em geral, como adverte Pécheux (2011), quando se trata do ar-
quivo, contornamos a questao da leitura, questao esta custosa a AD, ao “adicionar sistema-
ticamente a leitura a fragmentagao espontanea das sequéncias para liberar completamente
a matéria verbal [ou ndo verbal] dos restos de sentido que ainda a aderem [...]” (PECHEUX,
2011, p. 16).

Esta pesquisa foi estrutura em trés se¢des. A primeira apresenta, de forma breve,
aspectos gerais concernentes a Analise do discurso de linha francesa (ADF), desde a gé-
nese desta metodologia. Enquanto que a segunda se debruga nas pesquisas em torno do
digital como objeto de analise diante da materialidade discursiva do digital, Analise do Dis-
curso Digital (ADD). Finalmente a terceira e ultima sec¢ao propde a identificar e analisar os
discursos da materialidade digital das leituras dispersivas, a multiplicidade de semioses que
ocorrem nas midias digitais e os estudos das ciéncias da linguagem em relagao a questao
dos universos digitais.
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1. ASPECTOS GERAIS SOBRE A ANALISE DO DISCURSO DE LINHA FRANCESA
(ADF)

AADF ¢ a disciplina das Ciéncias da Linguagem especializada em analisar, de forma
reflexiva, as construgdes ideoldgicas presentes em um texto. A proposta de um novo ob-
jeto chamado “discurso” surge com Michel Pécheux na Francga, em 1969. Contemporaneo
a Pécheux esta Michel Foucault, também na Frangca e ao mesmo tempo incomodado por
questdes semelhantes.

Por volta dos anos 1980, as propostas de Pécheux vao-se aproximar de outros fun-
dadores. Nos seus ultimos escritos, Pécheux ja tende para varias aberturas, deslocando-se
da primazia sobre o discurso politico, sobre a materialidade escrita, para encontrar outras
formas materiais, diferentes regimes de materialidades. A fim de corroborar com esse en-
tendimento, Barbosa afirma:

A Andlise de Discurso, de linha francesa, nascida em 1969, diferentemente da
linguistica e das ciéncias sociais, focaliza a linguagem em seu funcionamento,
0 sujeito em interagdo, (re)produzindo sentido por meio da linguagem em dada
situagao e contexto histérico. Dessa forma, concebe a relagdo entre historia, sujeito
e linguagem, num complexo de que decorre a producédo de sentidos (BARBOSA,
2008, p. 2).

A ADF tem demonstrado ser um campo de pesquisa muito fértil. A génese desta se
da no momento politico e intelectual francés, marcado pela unido entre filosofia e pratica
politica. Nesse sentido, essa teoria atravessou fronteiras e movimentou o campo das cién-
cias humanas, constituindo-se hoje numa disciplina interdisciplinar.

Ja no Brasil, Piovezani e Sargentini (2011) ressaltam que a solidificacdo da AD incide
em um avango epistemologico e politico, caminhos pelos quais € possivel entender a socie-
dade. AAD é implantada em territorio brasileiro a partir do final dos anos 1970, momento em
gue comega a circular uma consideravel diversidade de teorias provenientes de diferentes
lugares. Entre elas, destacam-se a ADF, a AD anglo-saxa, a Analise da Conversacéo, a
Linguistica Textual e a Semidtica greimasiana. Com o avango dessas teorias, surgem entre
elas aliangas e conflitos.

A AD configura-se como corrente estruturalista e interage com a linguistica e a his-
téria, por isso a AD ser conhecida como uma disciplina de base interdisciplinar que utiliza,
como material de estudos, elementos que fazem parte da existéncia humana. Portanto, a
AD investiga a época, o lugar, os fatos politicos, as questdes religiosas, e tantas outras que
servem para analisar a “Formagao Discursiva”. Esclarece Maingueneau:

A Analise de Discurso ndo pretende se instruir como especialista da interpretagéo
dominante “0” sentido dos textos apenas pretende construir procedimentos que
exponha o olhar-leitor a niveis opacos, a agado de um sujeito [...] o desafio crucial é
o construir interpretagdes, sem jamais neutraliza-las [...]” (MAINGUENEAU, 1997,

p. 11).
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Ao buscar uma delimitagao relativa a AD, percebemos que, apesar da polissemia
presente no termo, esta se ocupa do sujeito, dos sentidos gerados por ele, na produg¢ao do
discurso. Logo, pode-se apontar como palavras-chave para descrever tal pratica cientifica
nascida no seculo XX: sujeito, linguagem, historia, sentido. Para Maingueneau, a escola
francesa da Analise do Discurso filia-se

[...] a uma certa tradicao intelectual européia (e sobretudo da Franga) acostumada
a refletir sobre texto e sobre histéria [...]; € a uma certa pratica escolar que é a da
“explicacdo de texto” muito em voga na Franga, do colégio a universidade, nos anos
anteriores a 1960 (Ibidem, p. 10).

Além disso, evidencia Maingueneau (1997), apoiando-se em Antoine Culioli (1990),
que a Franga € um pais onde a literatura exerceu um papel fundamental. Logo, devemos
argumentar e perguntar se a AD ndo é uma forma de substituir a explicagao de textos en-
quanto exercicio escolar. Para tanto, ao fazer uma reflexdo sobre essa hipotese, inferimos
que nao se pode confundir a AD com uma simples analise de textos. Nesse sentido, a ADF
buscara, por meio dos textos impressos tipologicamente mais marcados, os sentidos pro-
duzidos pelo sujeito ao elaborar um discurso, suas intengbdes e a forma como é recebido
por quem |é suas palavras.

1.1. ANALISE DO DISCURSO DIGITAL (ADD): PROBLEMATIZACOES E DESDOBRA-
MENTOS TEORICOS

A AD em seus principios compreende como objeto de estudo as manifestacdes dis-
cursivas por meio do pensamento, acdes e manifestagcbes nos quais suas teorias neces-
sitam de maior compreensao e que demandam novas questdes a servirem de base para
seus procedimentos de analise. Podemos considerar a AD um campo de varias disciplinas,
na qual o discurso, nesse sentido, vai além da linguagem, e sua analise contempla a diver-
sidade e pluralidade no qual o individuo manifesta, seja por meio da leitura, seja da escrita,
em uma perspectiva muitas vezes semiotica. Aqui abordaremos o digital e os processos
de ressignificacdo do discurso nas relagdes histoéricas, ideoldgicas e sociais na construgao
de sentidos e dos sujeitos. Segundo Cristiane Dias (2016), o digital conforme a maneira de
sua producao e os meios de circulagao estao ligados a diversos campos, afetos, trabalho,
mobilidade, ciéncia, relagdes sociais, que se modificam e que produzem novos sentidos. Ao
Analista de Discurso cabe observar, compreender a historicidade do sentido para chegar
ao processo da significagdo. Nesse percurso analitico, deve-se levar em conta a memoaria
no que se refere a relagao da lingua com a histéria: memoéria discursiva e seus efeitos na
constituicao do sujeito (DIAS, 2016, p. 09).

A Analise do Discurso Digital (ADD) tem se ocupado sobre essa questdo no ambito
da Rede franco-brasileira de analise do discurso digital, que foi criada a partir de uma co-
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laboracéo entre os trabalhos desenvolvidos na Franga por Marie-Anne Paveau, da Univer-
sidade de Paris 13 SPC, sobre a Analyse du Discours Numérique (ADN), e, no Brasil, os
trabalhos de Cristiane Dias a Analise do Discurso Digital, no Labeurb (Nudecri-Unicamp).
Desde 2004, Cristiane Dias tem se dedicado a investigar as mudancgas na discursividade
do mundo, chamada hoje de digitalizagdo do mundo, ou seja, “praticas de linguagem que
tendem a metaforizagao das relagdes sociais e das praticas dos sujeitos que, por meio do
acesso deslocam o campo da ‘luta’ para uma inscrigado na forma digital” (DIAS, 2016, p. 10).
Em outros termos, a “digitalizacdo do mundo é um processo de historicizagdo dos sentidos
qgue desloca o modo de significagdo”, uma forma material de produzir no qual se inscreve
o dizer, o fazer, as praticas dos sujeitos, dentre outras condigdes de produgao, provocadas
por outras instituicdes, como as corporagdes do tipo Google ou Microsoft, no funcionamen-
to da maquina ideoldgica por meio das relagdes de poder e de produgao-reprodugao do
trabalho. A digitalizagdo do mundo € essa coisa “en-formada” (ORLANDI, 2012, p. 72) pelo
digital.

A partir disso, propomos uma reflexdo a propdosito do digital e as novas praticas de
analise que se impdem, por meio das bases tedricas e métodos na produgdo de nocdes
e das especificidades dos objetos de analise digitais. Na concepc¢éo de Dias (2018), “uma
vez que ao formular formas de pensamento sobre procedimentos de analise no ambito de
um quadro tedrico especifico, os conceitos se desdobram, deslocam, retornam sobre si
mesmos” (DIAS, 2018, p. 19).

Nessa diretriz, Dias (2018) corrobora ao salientar que € em torno do digital como ob-
jeto de analise do discurso, como objeto no campo do discurso e aos procedimentos teori-
co-analiticos no qual esse objeto emerge, em que se configura a descrigao e interpretagéo,
buscando dar conta da materialidade discursiva do digital (DIAS, 2018). Diante da analise
epistemologica da AD, o digital se coloca em torno das questbes para linguagem e seu
funcionamento, assim como o processo de escrita digital como advindo de uma tecnologia
discursiva. Nas palavras de Dias (2018), “a analise do discurso tem estabelecido com ou-
tras teorias que se debrugam sobre o digital, como ciéncia da informacéo e a cibercultura”
(Ibidem, p. 20).

O estudo de textos digitais e suas caracteristicas linguisticas vém sendo analisados
tanto pelas ciéncias da linguagem na sua composi¢ao Texto, Discurso, Interagdo (TDI) e
passaram de producgdes digitais para serem analisadas como proprias ferramentas teori-
co-metodoldgicas, em uma perspectiva comparativa (comparagao de tragcos entre os dis-
cursos impressos e os digitais) ou aplicacionista (aplicacao dos dispositivos de analise da
escrita impressa aos discursos digitais) (PAVEAU, 2017).

Desta feita, conforme Marie-Anne Paveau (2017), qualquer que seja o nome, revolu-
¢ao, transformagao ou conversao, as agdes e os efeitos do digital se impdéem diante do uso
das tecnologias digitais, da internet e dos objetos conectados de maneira progressiva inte-
grando-se a nossa existéncia, tanto nos espagos culturais, sociais e geograficos (PAVEAU,
2017). No sentido de mostrar os materiais de analise, como o digital, e seu funcionamento
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no discurso € que se desdobram as nogdes de autoria e sua produgao no campo da lin-
guagem. Para tanto, € preciso entender o exterior que constitui o discurso digital, as rela-
¢Oes e os meios de producédo capitalista, os processos da constituicao de sentidos e suas
condi¢gdes de producdo, mas também a formulagéo e a circulagao desse discurso (DIAS,
2018). Na opinido da autora, trata-se de buscar compreender a materialidade discursiva da
tecnologia digital, ou seja, do discurso digital e suas condigdes de producgao (lbidem, p. 44).
Acerca da materialidade discursiva do digital, o “real especifico forma o espago contradité-
rio do desdobramento das discursividades” (ORLANDI, 2012, p. 52).

A materialidade digital € “o processo de significacdo que se da pela emergéncia da
discursividade digital na forma material do discurso (texto, imagem, cena urbana, etc.)’
(DIAS, 2016, p. 173). Todavia, a materialidade digital ndo se reduz ao digital ou ao online, o
que caracteriza a materialidade digital € sua discursividade.

As tecnologias digitais sdo alavancas geradoras das transformagdes que as tecnolo-
gias produzem e é necessario, portanto, compreender a natureza dessa relagdo com base
na AD e com as teorias que tratam a informagao, como a cibercultura, e com sua relagao
com o discurso. Para Cristiane Dias (2018), “é preciso compreender o processo discursivo
da informagéao, uma vez que ela é também matéria significante” (Ibidem, p. 29). Nessa pers-
pectiva € que propomos a pensar na linguagem, a partir da AD, na configuragao do discurso
digital como um objeto de analise, a partir de sua constituicdo, sua formulagao, sua circula-
¢ao e sua construgao no digital. No entendimento de Cristiane Dias (2018), a tecnologia &
muitas vezes tomada pelo digital, embora somos tomados pelo digital, como se ele fosse a
Unica tecnologia ou a Unica base de seu desenvolvimento avangado (lbidem).

A ADD busca integrar tecnologia a produgao do discurso, produgdes verbais numa
perspectiva que une tecnologia com aspectos linguageiros. Uma reflexdo das questdes
fundamentais da ADD é em torno de indagacdes a respeito dos textos que circulam nos am-
bientes digitais on-line, como se configuram, como analisar a construgao de sentidos destes
textos. A tecnologia discursiva é o conjunto dos processos de discursivizagao da lingua num
meio tecnolégico. E um dispositivo no ambito do qual a producéo linguageira e discursiva
esta intrinsecamente ligada a instrumentos tecnoldgicos online e off-line (computadores,
telefones, tablets, programas, aplicativos, sites, blogs, redes, plataformas...). A tecnologia
discursiva implica uma natureza compdsita das produgdes linguageiras (PAVEAU, 2013).

Para Paveau (2017), o significado dos termos neolégicos compostos com o ele-
mento techno, usados no trabalho de ADD refere-se a uma evolucio tedrica necessaria
ao se falar de tecnodiscurso, de tecnomodo, de tecnosigno, de tecnogénero do discurso
e do tecnografismo devem incluir uma analise tedrica que modifica epistemologicamen-
te o dominio das ciéncias da linguagem. Nas palavras de Paveau (2017), “falar de tec-
nodiscursos, de um elemento da tecnolinguagem ou de analise tecnolinguistica é, por-
tanto, fazer parte de uma pratica ecoldgica e pos-dualista da linguistica” (Ibidem, p. 14).
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Durante muito tempo, a tradi¢do dos estudos da linguagem concentrou-se na analise
de géneros praticados nas interagdes das semioses faladas ou escritas, hoje, no entan-
to temos as imagens dinamicas, estaticas, os gestos, os sons com os quais lidamos em
nossas praticas de comunicagao tao avidas nos dias atuais. Marie-Anne Paveau (2017)
corrobora afirmando que “As ciéncias da linguagem ainda nao fizeram essa constatagao e
apresentam um atraso importante em relagao a questao dos universos digitais e das suas
producdes nativas” (Ibidem, p. 9). Nessa diretriz, a autora ratifica que a maioria dos raros
trabalhos que existem até hoje sobre os discursos nativos digitais da internet ou da web
apresentam dificuldade em levar em consideragao sua dimensao técnica integrada a sua
natureza linguageira (Ilbidem).

1.2. DISCURSO NATIVO DIGITAL: OBSERVAGOES SOBRE A PRATICA

As especificidades dos discursos nativos da internet compreendem intensa relacio-
nalidade na circulagao do plano discursivo. Segundo Marie-Anne Paveau, uma das prin-
cipais pesquisadoras da area atualmente, o discurso nativo digital é considerado como
conjunto composto de técnica e linguagem (tecnolinguagem, tecnodiscurso) e como lugar
de fusdo entre imagem e texto como pilotos de significado. Conforme a autora, os discur-
sos nativos digitais ndo se desenvolvem obrigatoriamente segundo um eixo sintagmatico
especifico do fio do discurso. “Eles podem ser deslinearizados por links hipertextuais, os
quais direcionam o texto-fonte e o seu leitor para um outro discurso em uma outra janela
de navegacao” (PAVEAU, 2017, p. 28). A pesquisadora enfatiza o fato de que grande parte
das abordagens que se propde a analisar o discurso digital, em ciéncia da linguagem, ainda
muito focada numa materialidade linguageira, isto &, extraindo o texto verbal do ambiente
tecnoldgico, no qual o texto foi concebido, conforme Isabelle Pierozak, trata-se de obras
que utilizam a Internet “para corpus” e nao “como corpus” (PIEROZAK, 2014). No que se
refere a este processo, Paveau afirma que

[...] os textos digitais apresentam caracteristicas especificas de seus modos de
produgéo que ndo podem ser observadas de fora, mas requerem conhecimento de
dispositivos de escrita e culturas digitais, bem como habilidades em usos e praticas
escriturais: corpora digitais ndo sdo corpora entre outros, mas sim campos, que
requerem a presenga do usuario do pesquisador (PAVEAU, 2016, p. 15).

Portanto, ndo podemos desassociar os tecnodiscursos, pois eles se remetem ao
que seja linguageiro e técnico, ambos estao relacionados, cuja matéria propriamente lin-
guageira nao pode ser extraida desses ambientes conectados sem que se prejudiquem as
analises. Elucida Marie-Anne Paveau (2016) ao dizer que “certos elementos de linguagem
produzidos em universos digitais, conectados ou ndo, possuem uma dimensao técnica in-
trinseca, ou seja, indissociaveis da unidade considerada: sao tecnolinguagem” (PAVEAU,
2016, p. 25). Na perspectiva da autora “o texto digital € um compdsito tecnodiscursivo no
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qual varias ordens semioéticas se hibridizam (linguagem, imagem, som)” (Ibidem, p. 14). De-
ve-se, portanto, levar em conta as especificidades extralinguisticas, isto €, a singularidade
do discurso digital em sua multiplicidade de semioses.

A escrita digital, que se desenvolve em contextos tecnodiscursivos especificos, é
ela prépria especifica: ndo pode, portanto, ser descrita usando ferramentas tedricas
e metodoldgicas ordinarias da linguistica, mas requer o estabelecimento de um
dispositivo que nos permita pensar sobre suas condi¢des e praticas de produgéo,
seus tragos formais e sua contextualizagdo social (Ibidem, p. 21).

A definicdo de tecnologia discursiva, conforme Marie-Anne Paveau (2017), corres-
ponde ao conjunto dos processos discursivos da lingua num meio ambiente tecnoldgico.
O dispositivo no interior do qual a produgéo linguageira e discursiva € intrinsecamente
ligado as ferramentas tecnoldgicas online ou offline (computadores, telefones, tablets, pro-
gramas, aplicativos, sites, blogs, redes, plataformas). Essas ferramentas possuem tragos
de formas linguageiras: pensar o linguageiro como um compdsito heterogéneo linguageiro,
social, cultural, histérico, material, tecnolégico, emocional, etc.; dar conta do aspecto que
compde (tecnolinguageiros e tecnodiscursivos) o discurso é, todavia, compreender que a
técnica ndao € um simples “suporte”, mas um componente estrutural dos discursos. Paveau
(2017) enfatiza que os discursos digitais nativos ndo sao de ordem puramente linguistica,
que determinagdes técnicas co-constroem formas de tecnolinguagem, nas perspectivas
antropocéntricas devem ser descartadas o reconhecimento do papel de agentes nao
humanos em produgdes de linguagem (PAVEAU, 2017). A tecnolinguagem (tecnolingua,
tecnodiscurso, tecnolinguageiro) discursiva designa o sistema de formas disponiveis: co-
muns, aprendidas, em evolugao e regidas por regras — tecnodiscurso designa a realizagao
em contexto digital da tecnolinguagem.

1.3 CARACTERISTICAS DOS TECNODISCURSOS

Marie-Anne Paveau, em seu recente trabalho “Analise do Discurso Digital: Dicionario
das formas e das praticas” (2017) apresentado na forma de um dicionario com pesquisas
relacionadas ao discurso nativo digital, tal pesquisa aborda uma lista de verbetes com um
indice de conteudo, trabalho este que permitira uma analise mais substancial em relagéo
aos estudos discursivos digitais brasileiros. Nele a autora traz seis caracteristicas aos tec-
nodiscursos, que definem o modo que os discursos sdo produzidos nos dispositivos técni-
cos: a composigao, a deslinearizacédo, a ampliagdo, a relacionalidade, a investigabilidade
e a imprevisiabilidade. Para exemplificar o funcionamento discursivo dos tecnodiscursos,
tomaremos como material de analise um fragmento das redes sociais, presente na web,
sobre informacdes acerca da democratizagcado da vacina para o Coronavirus, no qual serdao
identificadas as caracteristicas tecnodiscursivas elencadas por Marie-Anne Paveau.
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Figura 1: Democratizacao da vacina para o Coronavirus.
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» Composigao

Na composigao sdo analisadas carateristicas pertinentes a multiplicidade semidtica,
onde podemos observar além do texto escrito, imagens, simbolos, figurinhas e uma série
de links e hiperlinks que direcionam para outros ambientes, como observamos neste recor-
te as imagens de compartilhamento, mensagens, curtidas, etc. Paveau (2017) define que
os discursos nativos digitais sdo compdsitos, ou seja, constituidos de uma matéria mista,
que inclui o linguageiro e o tecnoldgico. Este tipo de composi¢ao “tecnolinguageira” possui
uma constituicdo semiotica hibrida (PAVEAU, 2017).

* Deslinearizagao

A deslinearizacao trata-se dos direcionamentos tomados pelo leitor ao se deparar
com os hiperlinks os quais apresentam varios movimentos de leitura; ndo ha, portanto, uma
unica maneira de se ler, como a linear, tal como percebemos neste fed onde os hiperlinks
direcionam o leitor para outras informagdes. A autora expde que os discursos nativos digi-
tais ndo se desenvolvem obrigatoriamente segundo um eixo sintagmatico especifico do fio
do discurso. Eles podem ser deslinearizados por links hipertextuais, os quais direcionam o
texto-fonte e o seu leitor para um outro discurso em uma outra janela de navegacéo (PA-
VEAU, 2017).

« Aumento

O aumento se refere a extensao do texto-fonte, o texto principal, que acontece por
meio dos comentdarios, das curtidas e dos compartilhamentos. A medida em que o leitor
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compartilha, curti e comenta, ha aumento exponencial da informagao. As configuragcées
das ferramentas de escrita na web permitem prolongar e estender o texto-fonte da posta-
gem original, os discursos nativos digitais apresentam uma enunciagao aumentada devido
a conversacionalidade da web (os posts de blogs sdo aumentados por comentarios) ou as
ferramentas de escritas que se apoiam na ubiquidade (ferramentas de escrita colaborativa
permitem uma escrita coletiva em uma enunciagao unica, mas com identificagao de diferen-
tes enunciadores) (PAVEAU, 2017).

 Relacionalidade

Essa caracteristica relacional fica muito evidente nos comentarios, que costuma ter
uma relagdo com o texto-fonte; relaciona-se com o que foi publicado, por meio dos comen-
tarios pertinentes a informacéao, séo relacionados a assuntos de natureza plurais. Como
exemplo de tal relacionalidade, os usuarios podem, por meio do texto em evidéncia, chegar
de comentarios sobre a vacina até a questao da morte. A autora menciona que os discursos
nativos digitais estao todos inscritos em uma relagao: relagdo com os outros discursos de-
vido a reticularidade da web; relac&o entre os aparelhos devido a sua natureza compadsita,
que produz enunciados em coprodu¢do com a maquina; relacao entre os escritores e os
(escri)leitores que passam pela subjetividade da configuragcédo das interfaces de escrita e
leitura, cada um relaciona de maneira imprevisivel (PAVEAU, 2017).

* Investigabilidade

Os textos on-line podem ser “buscados”, rastreados, pois estao disponiveis nas re-
des digitais; essa € uma caracteristica identificada pela autora como investigabilidade. Tal
fato se concretizou neste estudo quando encontramos este fed, utilizando os termos “vaci-
na”, “politica”, “Bolsonaro”. Para Marie-Anne Paveau, os discursos nativos digitais se ins-
crevem, no sentido material do termo, em um universo que nao esquece nada e que possui
inumeras ferramentas de busca [...]. Eles s&o, portanto, investigaveis, ou seja, encontraveis
ou coletaveis (PAVEAU, 2017).

* Imprevisibilidade

A imprevisibilidade esta relacionada aos algoritmos que selecionam as informagdes
e que direciona o leitor de maneira néo esperada. O que acontece nos discursos nativos
digitais € que eles sao de fato imprevisiveis tanto em relagao a leitura quanto em relagao a
producao. Sendo assim, uma vez que o leitor utiliza da informagéo sobre a vacina contra a
Civid-19, fragmentos algoritmos o levarao por intermédio de suas redes a assuntos relacio-
nados a tal tematica de forma imprevisivel. Marie-Anne elucida que esses algoritmos fazem
com que os nossos atos de leitura e escrita na web sejam realmente imprevisiveis. Esses
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algoritmos efetuam calculos que produzem os mais diversos efeitos tanto evidenciando
as informagdes quanto podendo esconder outras, gerando também a desinformacgao (PA-
VEAU, 2017).

Existe, portanto, a necessidade de uma integragao tedrica das produg¢des de cons-
tituicdo hibrida tanto tecnoldgica quanto linguageira, estudos que se debrugam sobre os
discursos nativos digitais a fim de que sejam analisados de maneira integrada.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Ateoria da AD, em sua abordagem transdisciplinar, integra ambientes variados, quer
seja na escrita convencional, quer seja nos ramos tecnoldgicos, ecoldgicos, bioldgicos,
entre outros. As analises aqui realizadas em ambientes digitais estdo direcionadas na arti-
culacéo entre a AD integrada a teoria da linguagem e a teorias linguisticas, como os funda-
mentos da sociolinguistica. As leituras para o corpus desta pesquisa foram selecionadas a
partir da compreensao dos novos objetos de analise que se configuram com o digital, textos
e discursos que circulam na web, a partir de diferentes perspectivas dos estudos discursi-
vos; além disso, selecionamos dispositivos tedrico-analiticos constituidos com a finalidade
de compreender o funcionamento dos discursos nativos online, que sédo, segundo Paveau
(2013), os discursos produzidos no ecossistema digital, a chamada ADD.

O referencial tedrico da pesquisa esta embasado nos trabalhos desenvolvidos na
Francga por Marie-Anne Paveau, da Universidade de Paris 13 SPC, sobre a Analyse du Dis-
cours Numeérique (ADN) e, no Brasil, por Cristiane Dias, abordando a Analise do Discurso
Digital (ADD), no Labeurb (Nudecri-Unicamp). Entre outros teodricos referenciais no que se
refere aos conceitos tedrico-metodologicos da AD estdo Pécheux (2011) e Orlandi (2007,
2012). Foi dessa maneira que as referéncias bibliograficas serviram de suporte ao levanta-
mento de dados para a fundamentacéo da pesquisa e analise do corpus.

3. RESULTADOS ALCANCADOS

O estudo proposto baseou-se, portanto, numa abordagem interpretativista, de cara-
ter discursivo, considerando as condi¢des de produgao do discurso nativos da internet, isto
€, produzidos on-line. “Chamamos nativas as produgdes elaboradas on-line, nos espagos
de escrita e com as ferramentas propostas pela internet” (PAVEAU, 2017, p. 27).

Desse modo, a ADD parte de enunciados nativamente digitais, a partir da concepgéao
das unidades de linguagem online.
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Embasamo-nos, ainda, neste percurso, nos conceitos da leitura dispersiva realizada
em ambientes digitais e suas caracteristicas, que se desloca do fio temporal linear pas-
sando a predominar a ordem espacial, na qual se impde a visualidade (DIAS, 2013). Para
compreender a leitura na internet, precisamos compreender a dispersao constitutiva dos
materiais produzidos dentro e para a internet, que impde um ritmo ao trabalho de leitura.
E necessario entender o processo de transformacdo da sociedade e tentar acompanhar
essas midias que vao se reconfigurando dia apds dia e para que tenhamos o letramento
digital & preciso conhecer e entender esses processos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Refletimos, com esta analise, a respeito de como o sujeito se relaciona e se constitui
em suas relagdes com as midias digitais na compreensao da ordem do discurso digital, por
meio da relagao de sentidos entre o sujeito e os funcionamentos dos sistemas logicos digi-
tais (como apps de smarphones, como o Whatsapp, Instagran, Twinter, etc.) e a mobilidade
da leitura produzida no digital.

Esperamos, com este trabalho, despertar esta reflexdo diante do frenesi da tecnolo-
gia e das formas de interacao dos leitores no contexto digital, na forma pela qual a velocida-
de das informagdes mostra-nos a diversidade da linguagem na internet em sua composi¢ao
plurissemiética, uma vez que a linguagem e a producéao discursiva estao intrinsecamente
ligadas as ferramentas tecnolégicas em online ou off-line.

Podemos inferir que a mobilidade das leituras e o funcionamento dos discursos rea-
lizados na internet nos mostram como precisamos compreender as formas que o pensa-
mento contemporaneo se estabelece nas relagdes sociais nas midias digitais, ao levar em
conta a producéo de sentido na sociedade digital.
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RESUMO: Sabe-se que a leitura das obras
machadianas contribui substancialmente
para o entendimento e a compreensao da
literatura brasileira do século XIX. O estudo,
portanto, trata-se da leitura das obras do li-
terato Machado de Assis e tem como obje-
tivo principal incentivar o interesse, capaci-
dade de leitura, ampliagdo e entendimento,
pelos alunos da 22 série do Ensino Médio,
das obras literarias Memorias Péstumas de
Bras Cubas e Dom Casmurro. Os objetivos
especificos sao criar e mediar um grupo de
estudos de alunos-leitores com foco nas
obras literarias; fazer com que os alunos-
-leitores compreendam as obras citadas, ja
que os alunos-leitores realizardo o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) e as pro-
vas dos mais variados vestibulares e, ainda,
promover possibilidades para que os alu-
nos-leitores possam realizar as avaliagdes
oficiais com mais desenvoltura, dominio e
aptiddo da Literatura Brasileira do século
XIX. A inquietacédo para o estudo dessa te-
matica se fundamenta no aprendizado, pe-
rante as obras citadas, levando a evidenciar
a importancia das escolas literarias em que
o escritor Machado de Assis esteve. A me-
todologia é quali-quantitativa e possui seu
locus de pesquisa na Escola Sesi Anisio Tei-
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A I[\lTERPRETA(;AO E EXPLORACAO DAS
PRODUCOES MACHADIANAS COMO CAMINHOS
PARA OS MACROS EXAMES

xeira, na qual serdo eleitos dezesseis pes-
soas para integrarem o grupo, participarem
da entrevista e responder aos questionarios,
0s quais sao instrumentos da pesquisa. Es-
pera-se, assim, encontrar os resultados que
possam contribuir para o contexto onde a
pesquisa sera realizada. Por fim, o estudo
esta pautado, principalmente, nos escritos
de Candido (2011) que trata da literatura
como uma necessidade fisiolégica do ser
humano e de Gotlib (1991) que trata dos
contos de Machado de Assis como uma for-
ma de compreensao da natureza humana.

PALAVRA-CHAVE: Machado de Assis, Alu-
nos Leitores e Exame Nacional do Ensino
Médio.

ABSTRACT: It is known that reading Mach-
ado’s works contributes substantially to the
understanding and understanding of 19th
century Brazilian literature. The study, there-
fore, deals with the reading of the works of
the literary Machado de Assis and its main
objective is to encourage the interest, read-
ing ability, expansion and understanding, by
the students of the 2nd grade of High School,
of the literary works Memoérias Postumas de
Bras Vats and Dom Casmurro. The specif-
ic objectives are to create and mediate a
study group of student-readers with a focus
on literary works; make the student-read-
ers understand the works cited, since the
student-readers will take the National High
School Examination (Enem) and the tests of
the most varied entrance exams, and also
promote possibilities for the studentreaders
to be able to take the exams. official assess-
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ments with more aplomb, mastery and aptitude of 19th century Brazilian Literature. The
concern for the study of this theme is based on learning, in the face of the aforementioned
works, leading to evidence the importance of literary schools in which the writer Machado
de Assis was. The methodology is quali-quantitative and has its research locus at Escola
SesiAnisio Teixeira, in which sixteen people will be elected to join the group, participate in
the interview and answer the questionnaires, which are research instruments. It is hoped,
therefore, to find the results that can contribute to the context where the research will be
carried out. Finally, the study is based mainly on the writings of Candido (2011) that deals
with literature as a physiological necessity of the human being and Gotlib (1991) that deals
with Machado de Assis’ tales as a way of understanding human nature.

KEYWORDS: Machado de Assis, Readers Students e National High School Exam.

1. INTRODUGAO

Sabe-se que a leitura das obras machadianas contribui substancialmente para o
entendimento e a compreensao da literatura brasileira do século XIX e que esse processo
acontece através das “interagdes didaticas e das relagdes interacionais e interativas” (MA-
TENCIO, 2001; MODL, 2015, ROCHA, 2018).

O incentivo primordial para a elaboragcao deste trabalho € explorar as produgdes do
escritor literario Machado de Assis, fazendo com que as principais obras deste literato se-
jam conhecidas e estudadas pelo o publico-alvo, assim como, fazer com que as pequenas e
averiguadas bibliografias conquistem uma maior relevancia no contexto da pesquisa, sendo
elas: Memodrias Péstumas de Bras Cubas (1881) e Dom Casmurro (1899).

Ainquietacao para o estudo dessa tematica se fundamenta no aprendizado, perante
as obras citadas, levando a evidenciar a importancia das escolas literarias em que o escritor
Machado de Assis esteve. O Romantismo e o Realismo foram duas grandes épocas que
retratam os grandes romances, contos e poesias que foram escritos, dando énfase as ca-
racteristicas machadianas, a exemplo do senso de humor, do uso da metalinguagem, da di-
gressao e principalmente da ironia. Ademais, a facilidade de contato com essas obras pela
internet, posiciona acerca do processo de ensino e aprendizagem por meio de ferramentas
tecnologicas, sejam esses dispositivos moveis ou nao.

Com o advento da internet, nota-se que surgiram inUmeras possibilidades de prati-
cas pedagogicas. Uma delas € a AmazonKindle, um aplicativo que proporciona livros gratui-
tos ao assinar ou comprar caso deseja. As obras de Machado de Assis listadas podem ser
lidas facilmente por esta fermenta e isso ajuda no processo de evolugao cognitiva.

O objetivo geral da pesquisa € O propésito geral desse projeto € incentivar o interes-
se, capacidade de leitura, ampliagao e entendimento das obras literarias Memorias Péstu-
mas de Bras Cubas e Dom Casmurro, de Machado de Assis.
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Os objetivos especificos sdo: criar e mediar um grupo de estudos de alunos-leitores
com foco nas obras literarias, objeto da pesquisa aqui proposta; fazer com que os alunos
leitores compreendam as obras citadas, ja que os alunos-leitores realizardo o Exame Nacio-
nal do Ensino Médio (Enem) e as provas dos mais variados vestibulares e, ainda, promover
para que os alunos-leitores possam realizar as avaliagdes oficiais com mais desenvoltura,
dominio e aptidao da Literatura Brasileira do século XIX.

Logo, questiona-se: como incentivar o interesse, capacidade de leitura, ampliagcéo e
entendimento das obras literarias Memorias Postumas de Bras Cubas e Dom Casmurro, de
Machado de Assis?

Por fim, para que a proposta siga em andamento e com coeréncia, € necessario que
os integrantes do LinTec mantenham uma grande responsabilidade e dedicagdo para com
o projeto, realizando reunides semanais com os interessados, além de arquitetar e efetivar
exposigoes e feiras literarias para o publico alvo na Escola Sesi Anisio Teixeira.

2. CAMINHOS METODOLOGICOS

2.1 Metodologia
2.1.1 Tipo de Pesquisa

A pesquisa sera quali-quantitativa, pois, nesta ha uma revisao bibliografica, a qual
sera apresentada os diversos autores que discutem sobre esta tematica. O levantamento
de dados e as suas analises sao pautados em questionarios, imagens coletadas e entre-
vistas, as quais sao realizadas de forma sistematica em torno da fundamentacgao tedrica.
Logo, a ideia central da pesquisa quali-quantitativa baseia-se na seguinte ideia:

A modalidade de pesquisa quali-quantitativa interpreta as informagdes quantitativas
por meio de simbolos numéricos e os dados qualitativos mediante a observagao,
a interagao participativa e a interpretagao do discurso dos sujeitos (semantica).
KNECHTEL (2014, p. 106).

2.1.2 Universo de Pesquisa

Discentes do segundo ano do ensino médio da Escola SESI Anisio Teixeira em Vito-
ria da Conquista/BA.

2.1.3 Sujeitos e Amostragem da Pesquisa

Os sujeitos de pesquisa se figuram em 16 alunos dos 2° anos do ensino médio re-
gular da Escola Sesi Anisio Teixeira, Unidade Sudoeste. Foi utilizada a férmula de amos-
tragem simples (BARBETTA, 2002) para se definir a quantidade de alunos respondentes
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como amostra populacional. Apds encontrar o valor resultante da sentenga matematica,
dividiu-se o numero encontrado da populagao total pelo numero de turmas que € igual a
quatro, distribuindo de maneira igualitaria, com o intuito de inserir todas as turmas no mes-
mo contexto de pesquisa. Na formula de amostragem simples, a margem de erro utilizada
foi de 25% Assim, é a formula:

1 N.
n, = n= Mo

0 N +n0

Onde:

N = tamanho da populacgao;

EO = erro amostral toleravel;

n0 = primeira aproximag¢ao do tamanho da amostra;

n = tamanho da amostra.

1 1
Ny = 5 Ny = N, = 16
0,250 0,0625
N = 127.16 N = 2.032 N = 14.209
127+16 143

A amostra, portanto, é de 14, 209. Como se tem quatro turmas de 23s séries no locus
da pesquisa, chegou-se ao numero de 3,5 sujeitos por sala. Aproximando, tem se 04 sujei-
tos por turma e uma amostra de 16 alunos.

2.1.4 Instrumentos e Procedimentos de Pesquisa

Para a coleta e geragcdo de dados afetivam-se entrevistas pré e pos-estudos, as
quais serao transcritas. De acordo com Salvador (1980 apud Ribeiro 2008, p. 11), “a en-
trevista tornou-se, nos ultimos anos, um instrumento do qual se servem constantemente, e
com maior profundidade, os pesquisadores das areas das ciéncias sociais e psicolédgicas”.

Ribeiro (2008 p.141) ainda trata a entrevista como:

A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informagdes a respeito
do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e valores
subjacentes ao comportamento, o que significa que se pode ir além das descrigbes
das agdes, incorporando novas fontes para a interpretagdo dos resultados pelos
préprios entrevistadores.
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Para a coleta de dados, ha a aplicagao dos questionarios estruturados e realizadas
as entrevistas e suas transcrigdes. Segundo Cervo e Bervian (2002, p.48), o questionario
€ a forma mais usada para coletar dados, pois possibilita medir com melhor exatidao o que
se deseja. De acordo os autores, todo questionario deve ter natureza impessoal para asse-
gurar uniformidade na avaliagado de uma situagao para outra.

2.2 Riscos e Beneficios

De acordo com o item V da Resolugdo CSN 466/2012, toda pesquisa com seres hu-
manos incide em risco em tipos e gradacdes variados. Por isso e em corroborancia com a
resolugao antes citada, o pesquisador deve atentar-se que quanto mais latentes os riscos
evidenciados, maiores devem ser os cuidados para minimiza-los e a protecao oferecida
pelo Sistema CEP/CONEP aos sujeitos da pesquisa. Devem ser analisadas possibilidades
de danos imediatos ou posteriores, no plano individual ou coletivo, assim discorremos:

Os riscos decorrentes da participacdo do sujeito na pesquisa pautam-se, principal-
mente, no desconforto ou receio ao responder as perguntas dos questionarios e das en-
trevistas, ou ainda, na timidez em ter as suas imagens capturadas, conforme demanda da
pesquisa. No entanto, sera assegurado o sigilo da identidade do participante da pesquisa
que, em hipdtese alguma, sera revelada. Desse modo, e por ndo se tratar de uma pesquisa
em saude, visto ndo ser invasiva, ndo comprometera a integridade fisica ou psicologica do
sujeito de pesquisa.

Outrossim, justifica a pesquisa a posta de que a escola parece possuir lentes em
relacéo a leitura e o entendimento das obras machadianas. Isso por conta das forgas glo-
balizantes e capitalistas que tentam estruturar de forma unica esse novo mundo plural que
se vislumbra. Contudo, a contemporaneidade e a utilizacdo das novas tecnologias de infor-
macao e comunicagao tém (re)direcionado esse modo de olhar por uma visdo pautada por
lentes heterogéneas, em que emancipacgao identitaria do sujeito esta a seu alcance. Desse
modo, a escola, como um espago de evolugao cognitiva do sujeito, se apresenta como um
ambiente interacional, interativo e discursivo, e acreditamos que esse espaco propicia di-
versos avangos comportamentais, os quais sdo atravessados por discursos que impactam
sobre a vida social dos sujeitos que (com)partilham esse espaco. As praticas discursivas e
comportamentais ali experiencia das desempenham papel crucial na construgao de quem
as pessoas sao e de quem elas pretendem ser.

Salienta-se também que a devolutiva ao contexto pesquisado se baseia na expla-
nacdo da AmazonKindle e aos seus usuarios (sujeitos da pesquisa), especificamente a
Unidade Sudoeste do Sesi, quem s&o e como se comportam esses sujeitos pesquisas que
se figuram em alunos-leitores da Escola Sesi Anisio Teixeira. Essa devolutiva permitira que
o sistema aprimore esse processo de evolugdo cognitiva, no sentido de atender melhor os
alunos que se figuram em sujeito da pesquisa como leitores das obras machadianas.
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2.3 Apreciacdo Etica

A submissdo ao Comité de Etica e Apreciacdo ocorreu no terceiro trimestre de
2020, em que o projeto foi analisado e adequado para ser aplicado no seu publico-alvo,
assim houve a devolutiva e, posteriormente, a aprovacéo pelo Comité de Etica na Pes-
quisa (CEP) a pesquisa em campo. O n° CAAE da pesquisa que geraram esses critos € o
36116320.4.0000.5578.

3. CRONOGRAMA

Toda pesquisa precisa ser guiada por um cronograma que deve ser respeitado e faz
parta da sua metodologia. Assim, apresenta-se esse dado:

Tabela 1: Cronograma da Pesquisa

Periodo 4°Tri/ 1°Tri/ 2°Tri/ 3°Tri/ 4°Tri/ 1° Tri/

2019 2020 2020 2020 2020 2021
Elaboracao do projeto de
pesquisa
Levantamento bibliografico X X X X X
Apreciagao ética X
Reestruturagao do
projeto/Preparagao para o
Relatério de Pesquisa a X
partir das sessoes de
orientacao
Pesquisa de campo X X
Elaboragao do Relatério de
Pesquisa

Fonte: Os autores

4. ORCAMENTO

O orcamento se trata dos custos necessarios com a pesquisa € que, conforme ex-
posto ao CEP, o patrocinador principal, o Servigo Social da Industria, arca com os custos
do percurso.

Tabela 2: Orgamento

Valor (R$
Transporte R$ 150,00
Materiais de Expediente R$ 100,00
Alimentagao R$ 200,00

Fonte: Os autores
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5. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Os seres humanos nao nascem totalmente inteiros e que por meio da linguagem,
tudo ira ter mais significado e coeréncia, como também, saber o porqué de estar presente
no mundo, mas € pelo o simples fato da populagéo estar implicada racionalmente e subje-
tivamente em seus conceitos que a definicdo nasce fragmentada.

Nascemos incompletos. Do momento de nossa chegada ao mundo até o dia de
nossa morte aprendemos, através da linguagem, a dar sentido as coisas do mundo
e a nossa propria existéncia. No entanto, toda e qualquer construgéo de sentido é
atravessada pela imaginacao e é, portanto, uma construgdo simbdlica fadada ao
fracasso, pois toda definicdo de algo ou de um conceito € uma espécie de claustro,
uma prisdo de imagens e palavras agrupadas que buscam significar cada experiéncia
do individuo imerso na coletividade do seu meio social. Como estamos implicados
racional, subjetiva e imageticamente em nossos conceitos, toda definicdo nasce
fraturada, pois que é a construgao de um sujeito que se constituiu na propria fratura.
(RUIZ, 2003 p. 54).

Anténio Candido define a literatura como uma necessidade fisioldgica do ser huma-
no, levando em conta que esta faz parte de todas as classes sociais e que esta impregnada
nos diversos tipos de culturas.

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagbes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas
mais complexas e dificeis da produgao escrita das grandes civilizagdes. (CANDIDO,
2011, p. 174)

Logo, em um contexto nacional, Machado de Assis é considerado por muitos estu-
diosos, escritores e criticos como o maior representante da literatura brasileira. Em suas
narrativas curtas em forma de capitulos, deixa evidente o seu senso de humor e sua ironia,
conforme Assis (1881, p.145) esclarece: “N&o tive filhos, ndo transmiti a nenhuma criatura
o legado de nossa miséria”.

O género literario mencionado na citagao é tipico das obras machadianas induzindo
os discentes leitores a enxergar na literatura a sua propria realidade. As obras desse escri-
tor podem resultar em pontos positivos em sala de aula, pois representa o ser humano em
seus estados benéfico e maléfico, além do mais, as caracteristicas das obras fazem o aluno
se interessar cada vez mais por esta tematica.

[...]a leitura [...] pode estimular o aluno-leitor a encontrar, na leitura literaria, uma
forma ludica de entender melhor sua propria realidade. Ao ler narrativas curtas, que
exijam uma resposta mais rapida e dindmica do receptor, o aluno pode se sentir
mais atraido pelo texto. (SILVA, 2005, p. 93)

Machado de Assis, portanto, traz em suas obras, os diversos sentidos da natureza
humana, podendo ser pelo posicionamento dos personagens ou, até mesmo, pelos de-
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talhes que sao escritos em seus textos, porém, nunca serao totalmente esclarecidos por
conta de seus segredos e intengoes.

[...] os contos de Machado traduzem perspicazes compreensdes da natureza
humana, desde as mais sadicas as mais benévolas, porém nunca ingénuas.
Aparecem motivadas por um interesse proprio, mais ou menos soérdido, mais ou
menos desculpavel. Mas é sempre um comportamento duvidoso, que nunca é
totalmente desvendado nos seus reconditos segredos e intengdes. (GOTLIB,1991,
p.77)

Este importante autor possui grande influéncia na literatura, logo nao merece ser
descartado no contexto escolar, pelo o fato de suas obras serem imensamente preenchi-
das de elementos veridicos “e também instrumento para a formagao de leitores individuos
capazes tanto de compreender o sentido do texto como de fruir do prazer dessa leitura”
(VASCONCELOS, 2012, p.8).

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa pautada nos escritos de Candido (2011) e de Gotlib (1991) tende a esta-
belecer o conhecimento e o entendimento das obras literarias Memorias Péstumas de Bras
Cubas e Dom Casmurro de Machado de Assis, fazendo com que os alunos-leitores possam
realizar as avaliagdes oficiais com mais desenvoltura, aptiddo e dominio da literatura brasi-
leira do século XIX.

E relevante citar que, por conta da pandemia de Covid-19, o grupo esta acontecen-
do de forma online, através da plataforma Teams e tem-se os resultados preliminares que
apontam o engajamento dos sujeitos-leitores, o que concerne com a proposta da pesquisa.

Desse modo, e tendo em vista de se tratar de uma pesquisa em curso, espera-se,
encontrar os resultados que possam contribuir para o contexto onde a pesquisa sera rea-
lizada, que s&o a formagdo de um grupo de alunos-leitores e a compreensao das obras
literarias citadas.
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RESUMO: O estudo trata da formacao so-
cial quando do contato com a diversidade,
0 que se leva a evidenciar grande excluséo
de pessoas com deficiéncia e o quao difi-
cil & exercer funcdo social em um contexto
que ainda tem preconceito. O objetivo prin-
cipal do trabalho € promover a interacédo da
pessoa com deficiéncia ao ambiente virtual,
através da plataforma Eduquito. Os objeti-
vos especificos sdo: averiguar influéncia dos
recursos linguisticos nas suas ampliagdes
cognitivas e aplicar método que explora o
potencial de interacdo da pessoa com defi-
ciéncia propiciado pelo uso de tecnologias
digitais. Justifica-se que além do conheci-
mento e afinidade com individuos deficien-
tes, o contato com essa realidade aflorou
curiosidade e observagao sobre como ainda
se tem grande defasagem no aprendizado
dos PCD, e propde-se, portanto, ressignifi-
car acerca do processo de ensino-aprendi-
zagem desses individuos, levando assim, o
pesquisador a averiguar e, por meio de fer-
ramentas tecnologicas, aplicar um método
inovador para esses sujeitos. Em suma, nao
€ um publico convencional e nem uma insti-
tuicdo de ensino escolar comum e, por isso,
€ denotado que esses sujeitos apresentam
padrdes comportamentais distintos e inte-
racdes socioeducacionais peculiares. A me-
todologia é qualiquantitativa e possui seu
locus de pesquisa na Associagao de Pais e
Amigos dos Excepcionais, na qual sera se-
lecionado 2 sujeitos para participarem da uti-
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A PLATAFORMA EDUQUITO E AAMPLIACAO

COGNITIVANOS PCDS

lizacdo da Plataforma Eduquito e responder
ao questionario, os quais sao instrumentos
da pesquisa. Espera-se encontrar os resul-
tados que possam contribuir para o contexto
onde a pesquisa sera realizada. Por fim, o
estudo esta pautado nos escritos de Santa-
Rosa (2010) que trata da plataforma Eduqui-
to e de Padilha (1999) que trata da inovagao
do ensino-aprendizagem da pessoa com de-
ficiéncia.

PALAVRA-CHAVE: PLATAFORMA EDU-
QUITO, ENSINO-APRENDIZAGEM, PES-
SOA COM DEFICIENCIA.

ABSTRACT: The study deals with social
formation when in contact with diversity,
which leads to evidence of great exclusion
of people with disabilities and how difficult it
is to exercise social function in a context that
still has prejudice. The main objective of the
work is to promote the interaction of people
with disabilities to the virtual environment,
through the Eduquito platform. The specific
objectives are: to investigate the influence
of linguistic resources on their cognitive en-
hancements and to apply a method that ex-
plores the potential for interaction of people
with disabilities provided by the use of digi-
tal technologies. It is justified that in addition
to the knowledge and affinity with disabled
individuals, contact with this reality aroused
curiosity and observation about how there is
still a large gap in the learning of the PWD,
and it is proposed, therefore, to reframe the
teaching-learning process of these individ-
uals, thus leading the researcher to inves-
tigate and, using technological tools, apply
an innovative method to these subjects. In
short, it is neither a conventional public nor
a common educational institution and, there-
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fore, it is noted that these subjects have different behavioral patterns and peculiar socio-ed-
ucational interactions. The methodology is qualitative and quantitative and has its research
locus at the Association of Parents and Friends of the Exceptional, in which 2 subjects will
be selected to participate in the use of the Eduquito Platform and answer the questionnaire,
which are research instruments. It is expected to find the results that can contribute to the
context where the research will be carried out. Finally, the study is based on the writings of
SantaRosa (2010) that deals with the Eduquito and Padilha platform (1999) that deals with
the innovation of teaching and learning for people with disabilities.

KEYWORDS: EDUQUITO PLATFORM, TEACHING-LEARNING, PEOPLE WITH DISABIL-
ITIES.

1. INTRODUGAO

Sabe-se que o dominio da lingua tem estreita relagcdo com a possibilidade de plena
participacéo social, ja que é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a infor-
macao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constrdi visbes de mundo, produz
conhecimento. (BRASIL, 2015).

A motivagao para a escolha da tematica se da no sentido de que os individuos com
deficiéncia sdo dotados de peculiaridades distintas. Em suma, nao se trata de um publico
convencional e nem uma instituicdo de ensino escolar comum e, por isso, é denotado que
esses sujeitos apresentam padrbes comportamentais distintos e interagcdes socioeducacio-
nais peculiares.

A inquietacao para o estudo dessa tematica se fundamenta na formacgao social, ao
haver contato com a diversidade e peculiaridade dos individuos, o que se leva a evidenciar
grande exclusao de pessoas com deficiéncia e o quao dificil &€ exercer fungao social em
uma sociedade que existe grande preconceito.

Além do conhecimento e afinidade com individuos deficientes, o contato com esse
microcosmos aflorou curiosidade e observagao sobre como mesmo avangando, ainda se
tem grande defasagem no aprendizado dos PCD, e propde ressignificar acerca do proces-
so de ensino e aprendizagem desses individuos, levando assim, o pesquisador a averiguar
e, por meio de ferramentas tecnoldgicas, aplicar um método inovador para esses sujeitos.

Com o advento da internet, nota-se que surgiram inumeras possibilidades de prati-
cas pedagogicas, sendo uma delas a plataforma Eduquito, que sob o ponto de vista tecno-
l6gico, projeta um ambiente em sintonia com os principios de acessibilidade e de desenho
universal, e, sob o ponto de vista pedagdgico, supera o instrucionismo', ratificando projetos
de aprendizagem como fio condutor do processo de desenvolvimento para a diversidade
humana.

1 E uma corrente pedagg')gica baseada na teoria didatica tecnicista sustentada pela teoria da apren-
dizagem comportamentalista. E estabelecida uma aprendizagem mecéanica de assimilacéo e repeticdo de
informacdes. O computador é usado como uma “maquina de ensinar’. (PIMENTEL, 2007, grifos do autor).
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O objetivo geral da pesquisa é promover a interagao da pessoa com deficiéncia ao
ambiente virtual através da plataforma Eduquito.

Os objetivos especificos sédo: averiguar influéncia dos recursos linguisticos nas suas
ampliagdes cognitivas e aplicar método que explora o potencial de interatividade da pessoa
com deficiéncia propiciado pelo uso de tecnologias digitais.

Nesse contexto, a partir da percepgao da diferenciagao e distingdo desse publico,
questiona-se entdo: como ha a promog¢ao da interagdo da pessoa com deficiéncia ao am-
biente virtual através da plataforma Eduquito?

Ressalta-se que o tema reveste-se de extrema relevancia uma vez que, as pessoas
com deficiéncia sao individuos que, muitas vezes, sao esquecidos e quase nao ha um gran-
de empenho em fazé-los ingressar na sociedade de forma ativa, portanto com a ampliagao
e aplicagdo de novos métodos de aprendizagem para essas pessoas, a compreensao € a
socializacao ficaria mais acessiveis, e assim haveria mais inclusao.

2. METODOLOGIA

2.1 Tipo de Pesquisa

A pesquisa € qualiquantitativa, visto que houve uma observagéo da insergéo do su-
jeito da pesquisa no ambiente virtual e notas de campo. Os individuos foram discentes da
APAE e aconteceu a geragao de dados que foram explicados através de simbolos.

A modalidade de pesquisa quali-quantitativa interpreta as informagdes quantitativas
por meio de simbolos numéricos e os dados qualitativos mediante a observacao,
a interagdo participativa e a interpretagdo do discurso dos sujeitos (seméantica).
KNECHTEL (2014, p. 106).

2.2 Universo de Pesquisa

Discentes e docentes da APAE — Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais na
Unidade de Vitoria da Conquista.

2.3 Sujeitos e Amostragem da Pesquisa

A pesquisa de campo se baseou no contato com os discentes/docentes do Universo
de Pesquisa. Foram diretamente abordados em 1 aluno 1 docente da instituigio.
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2.4 Instrumentos e Procedimentos de Pesquisa

Para a geragcao de dados, foi utilizada a plataforma Eduquito, as notas de campo,
bem como questionario de avaliagdo docente e entrevista, no sentido de se entender a pro-
mocao da interagao dos individuos da APAE,

Como Rocha (2018) cita em seu texto, os questionarios discursivos nos direcionam
no sentido de encontrarmos os indicios que buscamos, uma vez que podemos coletar res-
postas, mesmo que de forma parciais. Nesse aplicativo, acontece a interacdo dos defi-
cientes com o mundo virtual. Assim, a plataforma € uma forma de contato das pessoas
deficientes com a tecnologia.

2.5 Riscos e Beneficios

De acordo com o item V da Resolugdo CSN 466/2012 e o capitulo Ill da Resolucéo
CSN 510/2016, toda pesquisa com seres humanos incide em risco em tipos e gradagdes
variados. Por isso e em corroboréancia com a resolugao antes citada, o pesquisador deve
atentar-se que quanto mais latentes os riscos evidenciados, maiores deveriam ser 0s cui-
dados para minimiza-los e a protegéo oferecida pelo Sistema CEP/CONEP aos sujeitos da
pesquisa. Foram analisadas possibilidades de danos imediatos ou posteriores, no plano
individual ou coletivo, assim discorremos:

Os riscos decorrentes da participagao do sujeito nessa pesquisa pautaram-se prin-
cipalmente no desconforto ou receio ao responder as perguntas dos questionarios e das
entrevistas. No entanto, sera assegurado o sigilo da identidade do participante da pesquisa
que, em hipdtese alguma, sera revelada. Desse modo, e por ndo se tratar de uma pesquisa
em saude, visto ndo ser invasiva, ndo comprometera a integridade fisica ou psicolédgica do
sujeito de pesquisa.

Outrossim, justificamos a pesquisa a posta de que a instituicdo APAE, enquanto
instituicdo social, parece possuir lentes homogéneas em relagdo a defasagem no ensino
ao sujeito com deficiéncia. Isso por conta das forgas globalizante e capitalistas que tentam
estruturar de forma unica esse novo mundo plural que se vislumbra. Contudo, a contem-
poraneidade e a utilizacdo das novas tecnologias de informagao e comunicagao tém (re)
direcionado esse modo de olhar por uma visao pautada por lentes heterogéneas, em que a
informatizagdo do conhecimento para o sujeito esta ao seu alcance.

Desse modo, a instituigdo, como espago de evolugédo cognitiva do sujeito se apre-
senta como um ambiente interacional, interativo e discursivo, e acreditamos que esse espa-
¢o propicio diversos avangos comportamentais e psiquicos, os quais sao atravessados por
uma acessibilidade que impactam sobre a vida social dos sujeitos que (com)partilham esse
espaco. As praticas interativas ali experienciadas desempenham papel crucial na constru-
¢ao de quem somos ou de quem pretendemos ser.
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Frisa-se também que a devolutiva ao contexto pesquisado se baseia na explana-
¢ao da Plataforma Eduquito e aos seus usuarios (sujeitos da pesquisa), especificamente a
APAE de Vitéria da Conquista, quem sdo e como utilizaram as ferramentas tecnoldgicas es-
ses sujeitos da pesquisa que se figuraram em cooperadores da Associagao de Pais e Ami-
gos dos Excepcionais de Vitdria da Conquista. Essa devolutiva permitiu que a instituicao
aprimora-se esse processo de desenvolvimento cognitivo, no sentido de atender melhor os
alunos que se figuraram em sujeito da pesquisa.

2.6 Apreciagao Etica

A submissdo ao Comité De Etica e Pesquisa (CEP) ocorreu no terceiro trimestre
de 2020, em que fora analisada e adequada para ser aplicada no seu publico alvo, assim
houve a devolutiva e fora autorizada a pesquisa em campo. O n® CAAE da pesquisa que
geraram esses escritos € 0 35946620.1.0000.5578.

3. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A pessoa com deficiéncia € aquela que apresenta impossibilidade, a longo prazo,
sendo de natureza fisica, mental, sensorial, 0 qual, atua como um obstaculo podendo afetar
sua atuacao no papel social:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participagédo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigdes com as demais pessoas. (BRASIL, 2015)

O termo PCD significa pessoa com deficiéncia é designado para pessoas que pos-
suem limitagdes de nascenga, ou que adquiriram em alguma parte da vida.

Esta denominagao foi adotada porque a questéo substantiva ‘pessoas’ possui mais
importancia do que o aspecto adjetivo ‘com deficiéncia’, ou seja, a deficiéncia se
torna apenas uma entre tantas outras caracteristicas que a pessoa apresenta.
(BRASIL, 2015).

Portanto, € de suma importancia ter um novo olhar para as limitagdes e possibilida-
des dos deficientes e também que a educacao € o modo de desenvolver um individuo ativo.

Chama se ‘novo ponto de vista’ o que temos chamado de ‘um novo olhar’ para
as limitagbes e possibilidades dos deficientes; insiste que a validade social é a
finalidade da educagéo. E para ele, o que é cultural é social, os sighos s&o sociais,
as ferramentas sao sociais, todas as fungbes superiores desenvolvemse de modo
social, as significagdes s&o sociais — a base da estrutura da personalidade é social.
A natureza, a génese e a fungéo da personalidade séo sociais (VYGOSTSKY,1980)
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O funcionamento psicolégico baseia-se, portanto, nas relagdes do individuo com o
mundo, as quais desenvolve-se ao longo de um processo historico através de sistemas
simbdlicos assim as fungdes psiquicas nao tem s6 origem biolégica, mas também uma
origem social.

Vygotsky postula que o funcionamento psicolégico fundamenta-se nas relagdes
entre os individuos e o mundo externo, as quais se desenvolvem num processo
histérico, através da relagdo homem/mundo que é uma relagdo mediada por
sistemas simbdlicos. Para este autor, as fungbes psiquicas superiores ndo tem
s6 uma origem material (bioldgica), mas antes de tudo, tém uma histéria social.
(PADILHA, 1999, p.23).

Logo, o estudo de Vygotsky serve para uma nova perspectiva de praticas educativas
com pessoas deficientes considerando as relagdes daquele que ensina e aquele que é
ensinado.

O estudo refere-se as possibilidades de ‘mudangas de olhar’ para as praticas
educativas com sujeitos deficientes, com comprometimentos sérios no
desenvolvimento mental, considerando as relagdes e a mutua constituicdo entre
investigador e sujeito da investigacdo, entre aquele que ensina e aquele que
aprende. (PADILHA,1999, p.3).

Conforme discorrido por Rocha (2018), o AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem)
€ um dos recursos utilizados atualmente como forma de ensino aprendizagem. Trata-se
de plataformas que ja estao difundidas em todo territorio nacional e utilizadas por Univer-
sidades com UFMG e UNICAMP (TelEduc), as quais auxiliam no processo colaborativo de
ensino aprendizagem de professores e alunos da Educagéo a Distancia.

O AVA, por meio de tecnologias de informacdo e comunicagéo (TIC), propde
a construcdo de um modelo comunicacional horizontal “todos para todos”,
grupal, interativo e que favorecem o dialogo interativo, fazendo com que o aluno
compreenda a importancia de ser participante ativo do processo de aprendizagem
coletiva. (BARION, 2015, p. 167)

O AVA ¢é também uma forma de inserir os PCDs como sujeitos ativos na sociedade,
fazendo o processo de inclusédo efetivado. O Eduquito, entendido como AVA, é uma pla-
taforma criada para induzir a acessibilidade dos PCD, por meio da tecnologia projetando
assim um ambiente socioeducacional mais adequado para esse publico.

No desenvolvimento do ambiente virtual de aprendizagem Eduquito projeto use um
espacgo que, no intuito de contribuir com a construgdo de uma sociedade inclusiva,
propicia uma ressignificagdo da palavra diferenga, deixando de focalizar os aspectos
negativos das distintas caracteristicas apresentadas pelo homem para destacar as
potencialidades dessa diversidade. (SANTAROSA, 2010, p. 5).

Assim, foi projetado um ambiente sob ponto de vista pedagdgico, para superar as
barreiras da diversidade humana.
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Buscou-se, portanto, sob o ponto de vista tecnoldgico, projetar um ambiente em
sintonia com os principios de acessibilidade e de desenho universal, e, sob o ponto
de vista pedagogico, superar o instrucionismo ratificando projetos de aprendizagem
como fio condutor do processo de desenvolvimento para a diversidade humana.
(SANTAROSA, 2010, p.12).

A plataforma também sera um meio que passara a ser coletivo, fazendo com que
seja um método utilizado em varios locais, especificando também a potencialidade de seus
usuarios individualmente.

O Ambiente Eduquito afirma o conceito da diferenga por meio da concretizagéo de
importantes deslocamentos, de uma concepgéo de inteligéncia individual para a
coletiva, uma inteligéncia construida por meio das aprendizagens e na interagao
sociocultural; da homogeneidade para a heterogeneidade, quando a aprendizagem
deixa de ser estruturada pelo projeto de aluno para forjar o projeto do aluno; do
programa para os curriculos de aprendizagem apontam para uma necessaria
e fundamental organizagdo curricular que respeite o desenvolvimento de cada
individuo focalizando suas potencialidades. (CONFORTO, 2001 apud SANTAROSA,
2010, p.17)

Assim, a plataforma traz beneficios inovadores para as pessoas com deficiéncia, e
também aos docentes.

4. CRONOGRAMA

Toda pesquisa precisa ser guiada por um cronograma que deve ser respeitado e faz
parta da sua metodologia. Assim, apresenta-se esse dado:

Tabela 1: Cronograma da Pesquisa
Periodo 4°Tri/ 1°Tri/ 2°Tril 3°Tri/l 4°Tri/l 1°Tri/

2019 2020 2020 2020 2020 2021

Elaboracao do projeto de X

pesquisa

Levantamento bibliografico X X X X X
Apreciagao ética X

Reestruturagao do

projeto/Preparagao para o

Relatério de Pesquisa a X

partir das sessoes de

orientacao

Pesquisa de campo X X
Elaboracao do Relatério de X X
Pesquisa

Fonte: Os autores
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5. ORCAMENTO

O orcamento se trata dos custos necessarios com a pesquisa e que, conforme ex-
posto ao CEP, o patrocinador principal, o Servigo Social da Industria, arca com os custos
do percurso.

Tabela 2: Orgamento

Transporte R$ 150,00
Materiais de Expediente R$ 100,00
Alimentagao R$ 200,00

Fonte: Os autores

6. CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa que é pautada nos escritos de SantaRosa e Padilha tende a ressignificar
0 ensino- aprendizado dos PCDs, e trazer devolutivas positivas e significantes para o con-
texto no qual esta sendo aplicada.

E relevante citar que, por conta da pandemia de Covid-19, as interlocugdes estéo
acontecendo de forma online e os dados estdo sendo gerados e analisados, afim de se
obter os escritos acerca dos resultados. A APAE tem dado todo apoio necessario para a
pesquisa, visto a sua relevancia e a possibilidade de novos olhares para a escolarizacéo do
PCD, assim como a condi¢&o plena de replicagdo para outros sujeitos e demais contextos
que os atendam.

Desse modo, os resultados esperados sao solugdes que minimizem a defasagem e
inovem a insergao da pessoa com deficiéncia nas midias tecnoldgicas, assim efetivando o
tdo importante papel social que € o direito de todos independente das suas limitagdes.
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RESUMO: O artigo explicita os conceitos e a
analise de estratégias discursivas de corte-
sia e descortesia presentes na interagcao de
figuras publicas, explicitadas na manchete
dois jornais televisivos com dticas distintas
(Jornal Nacional e Jornal da Band), sobre
uma declaracdo do Presidente Bolsonaro,
em relagdo ao numero de mortos crescente
por corona virus no Brasil. Assim, investiga-
-se as estratégias discursivas na linguagem
dos dois telejornais, diante das escolhas
lexicais de ponderagao e intensificacdo. A
base tedrica principal foi a cortesia e des-
cortesia nos discursos em Silva (2013); as
estratégias de ponderacgdo e intensificagéo
em Cabral, Seara, Guaranha (2017), em
confluéncia com a teoria de Abramo (2003)
nas multiplas formas de manipulacdo da
realidade.

PALAVRAS-CHAVE: Cortesia. Descortesia.
Discurso. Noticia.

RESUMEN: EI articulo explica los concep-
tos y el analisis de estrategias discursivas
de cortesia y groseria presentes en la inte-

CAPITULO 7

A CORTESIA E ADESCORTESIA COMO
ESTRATEGIA DISCURSIVA NA LINGUAGEM

DO JORNAL NACIONAL (REDE GLOBO) E O
JORNAL DA BAND (REDE BANDEIRANTES), NO
CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID 19.

raccion de figuras publicas, explicita en el ti-
tular dos periddicos de television con Optica
diferente (Jornal Nacional y Jornal da Band),
sobre una declaracién del presidente Bolso-
naro, en en relacion con el creciente numero
de muertes por virus corona en Brasil. Por
lo tanto, investiga las estrategias discursivas
en el lenguaje de los dos noticieros, dadas
las opciones léxicas de ponderaciéon e in-
tensificacion. La base tedrica principal fue la
cortesia y la groseria en los discursos de Sil-
va (2013); Las estrategias de ponderacion e
intensificacion en Cabral, Seara, Guaranha
(2017), en confluencia con la teoria de Abra-
mo (2003) en las multiples formas de mani-
pular la realidad.

PALABRAS CLAVE: Cortesia. Groseria.
Habla. Noticias.

CONSIDERAGOES INICIAIS

Para o sociélogo Ervin Hoffman apud
Silva (2013), o objetivo da comunicagao hu-
mana nao é so a troca de informacdes, mas,
especialmente, o estabelecimento de rela-
¢Oes sociais. Em certas situacgdes, o simples
ato de interagir tem mais importancia que o
contetdo da informagdo do comunicado. E
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nesse sentido que estabeleceremos a seguir as nuances dos conceitos de cortesia e des-
cortesia.

Silva (2013, p. 101), recupera algumas conceituac¢des de demais pesquisadores so-
bre esses dois termos que sao importantes para entender a proposi¢cao deles neste estudo,
a comegar por Goffman (1970) que define cortesia como “questao de equilibrio, isto é, [...]
estar bem com os demais, mediante comportamentos que sao aprovados naquele deter-
minado contexto social’; ja a descortesia é definida pelo autor da seguinte maneira: “supde
intengao de destruir a imagem do outro, em beneficio de si mesmo”. Em seguida, traz uma
definicdo explicitada por Bravo (2003) que refere cortesia como “uma estratégia para se
dar bem com o outro, seja como um objetivo primordial (por exemplo uma saudag¢do, um
agradecimento, um elogio), seja para atenuar algo que possa levar o locutor a parecer rude
e descortés frente a seus interlocutores (uma critica impropria) ou de ser particularmente
amavel com o objetivo de obter beneficios extrainterlocutivos.

O autor traz como aporte, também, os estudos de Cupeper (1996) que contempla
cinco estratégias relativas a descortesia, sao elas: 1. Descortesia direta a qual se refere
aos “atos que ameagam de forma clara e direta, com a intengédo de atacar a imagem do
interlocutor”; 2. Descortesia positiva que é defina como “o uso de estratégias para ferir a
imagem positiva do interlocutor”; 3. Descortesia negativa que diz respeito ao “uso de es-
tratégias para ferir a imagem negativa do interlocutor”; 4. Descortesia dissimulada quanto
aos “atos, aparentemente corteses, mas que sao falsos, como a ironia e o sarcasmo”; e 5.
N&o cortesia que se refere a “auséncia de cortesia em situagées em que esta € esperada’.
[grifos do autor]

E possivel destacar a conformidade com os apontamentos de Silva (2013, p. 102-
103) quando ele refere cortesia como “procedimento socialmente aceitavel ou o politica-
mente correto” e descortesia como “intengao de denegrir, desvalorizar, ofender o interlocu-
tor”. O autor vai além e sustenta que “[...] um descortés pode gerar auséncia de resposta,
como o siléncio ou a resposta. Esta pode ter, como reagao, a aceitagado da critica, em que
se assume a responsabilidade pelo ato, gerando pedido de desculpas, ou a contrariedade.
Esta pode ser ofensiva ou defensiva, em que busca defender a imagem atacada.”

Enquanto a cortesia € vista positivamente nas relagcdes interpessoais e/ ou profissio-
nais, o seu oposto — a descortesia — apresenta, comumente, valor negativo na area de co-
municagao, em especial nos jornais televisivos na transmissao de noticias relacionadas ao
Brasil. Nesse ambito, a cortesia pode ser utilizada como atenuadora, defensora, ou talvez
amenizadora de imagem, indiretamente de quem se apresenta no governo, na lideranga do
pais.

Mas, por outro lado, a descortesia neste mesmo contexto, pode ser aceita como vir-
tude por se tratar de requisito necessario ao desempenho da fungao jornalistica.

Esse excesso de descortesia pode ter uma leitura representativa no contexto de pan-
demia por covid 19, em que as pessoas estdo mundialmente “sufocadas”, por enxurradas
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de noticias de todos os tipos (muitas delas aterrorizadoras). Tém-se em um dos principais
meios de comunicagao, o telejornal, a distingdo de ideias, de discursos, de disputa, de in-
teresses particulares e, nesse interim, os telespectadores “inocentemente” divididos, sem
entender quem esta com a verdade dos fatos.

A fim de analisarmos como ocorre a descortesia no dialogismo da linguagem, des-
tacamos dois cenarios: primeiro, um jornal de repercussao nacional, “Jornal Nacional” ten-
do como principal ancora?®, Willian Bonner, com forte reconhecimento devido ao tempo de
bancada do jornal bem como as premiagdes recebidas ao longo da carreira. De acordo, a
Folha de S. Paulo apoiada em dados do Kantar Ibope: “O Jornal Nacional, noticiario mais
visto do pais, com edicbes monotematicas obre a covid-19, marcou 37 pontos na Grande
Sao Paulo, onde cada um deles equivale 203 mil pessoas”. (PADIGLIONE, 2020).

Na sequéncia, um jornal também de ambito nacional, mas que s6 alcangou essa
abrangéncia 11 anos depois, em 1980, o “Jornal da Band. Esse, ja teve como ancora, jor-
nalista de formagéo, como o reconhecido Renato Boechat, lembrado pelo dominio retérico
e a capacidade de expressao. E assim, este jornal tornou-se “queridinho” da audiéncia bra-
sileira. De acordo o site Uol, baseado em dados do Kantar Ibope:

Sem contar com a apresentacdo de Ricardo Boechat, morto no dia 11 de fevereiro
num tragico acidente aéreo, o “Jornal da Band” vem conseguindo manter sua
audiéncia no horario. De acordo com dados da Kantar Ibope na Grande Sao Paulo,
o principal notiario da Band esta com média de 4,3 pontos, a mesma pontuacgao de
antes da tragédia que vitimou o seu ancora. (LUCAS, 2019).

Ambos jornais, sdo concorrentes, exibidos no horario nobre, de segunda-feira a sa-
bado das 20h30min as 21h30min. Jornal nacional, na rede Globo e Jornal da Band, na
Band.

Atualmente, no novo cenario mundial de pandemia, tem-se recebido, diariamente,
noticias e recomendagdes, sobre a situacao do pais, de como os brasileiros estdo e devem
enfrentar a pandemia. Mas, a frente disso, obscuramente, existe a politica associada a todo
esse caos.

Vendo a impossibilidade de dissociar pandemia e politica, principalmente em ter-
mos de governo atual, percebemos os discursos dos principais jornais da TV aberta que
abrangem uma audiéncia a todas as classes sociais brasileiras, em relagéo a cortesia e a
descortesia verbal entre eles. Nas entrelinhas deste género noticia jornalistica, temos uma
imagem (politica e de abrangéncia nacional) e o desejo de preservagao dela, ou o desprezo
consciente da polidez diante dessa imagem para consecugao dos objetivos.

3 De acordo o Dicionario informal: jornalista que apresenta e coordena um programa de televisao ou
radio (frequentemente um profissional de destaque que oferece ao programa sustentacéo, credibilidade e
identificagdo com os telespectadores).

DICIONARIO informal. [S. 1], 16 abr. 2017. Disponivel em: https://www.dicionarioinformal.com.br/ancora/.
Acesso em: 16 jun. 2020.
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Sabemos que as estratégias de cortesia e de descortesia contribuem para o geren-
ciamento dos riscos comunicacionais. A interagao por manipulagdo corre mediante dois
tipos de riscos, de acordo Cabral; Seara; Guaranha (2017):

[...] se tornar uma comunicagéo enfadonha, pelo excesso de cooperagéo decorrente
do uso exagerado de sedugdo ou de cortesia, aproximando-se, nesse caso, da
programacgao, ou uma comunicagao quase interrompida e inexistente, pelo excesso
de polémica provocada pelo forte emprego de provocagdo, avizinhando-se da
interacao por acidente.(CABRAL; SEARA; GUARANHA, 2017, p. 160).

As estratégias de sedugao ou de cortesia, gragas a constru¢gdo da imagem positiva
do destinatario, produzem, em geral, os efeitos de sentido de aproximagéo e de concor-
dancia entre destinador e destinatario. Ja as estratégias de provocagao, ou de descortesia,
devido ao uso da imagem negativa do destinatario, constroem efeitos de distanciamento e
discordancia e sdo muito comuns em comunicagdes polémicas.

Para entendimento da analise que sera apresentada, propomos como corpus, uma
noticia sobre duas declaragcbes do Presidente Jair Bolsonaro, a primeira € sobre o aumento
no numero de mortes no Brasil por covid19, a segunda é sobre o fim ou continuagéo do
isolamento social, ditadas no jornal nacional e no Jornal da Band, ambas se transforma-
ram noticia no dia 29 de Abril de 2020.

A partir dessa reflexdo, adotamos como metodologia a leitura de artigos e livros, por
meio, de analises comparativas dos aspectos da cortesia e descortesia e dos padrdes elu-
cidados pelos “padrdes de manipulagado da imprensa”. A pesquisa bibliografica contribuiu
nas construgdes teodricas, nas comparagoes e na validagao dos resultados. Nosso método
de analise € qualitativo, pois argumenta os resultados do estudo por meio de analises e
percepcgoes.

CONTRIBUTOS DA CORTESIA VERBAL

Quando se pensa em cortesia, de imediato entende-se por comportamento social,
em boas maneiras, em deferéncia e delicadeza para com o outro, logo, em principios que
regulam e controlam a comunicagdo humana.

Cabral, Seara, Guaranha (2017), apoiados em Brow e Levinson, apontam definicbes
mais proximas do contexto jornalistico abordado no corpus deste artigo:

O modelo de Brow e Levinson propde os conceitos de cortesia positiva e cortesia
negativa. A primeira corresponde a uma compensagcao dirigida a imagem positiva é
a esséncia do comportamento familiar e informal. Por sua vez, a cortesia negativa
configura uma agao compensatéria dirigida a imagem negativa do destinatario. Este
é o cerne do comportamento cortés. (CABRAL, SEARA, GUARANHA, 2017, p. 238)
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Os estudiosos Brown e Levinson, apontados pelos autores, “partem da concepgao
de que os elementos de uma sociedade sao potencialmente agressivos e de que a cortesia
serve, precisamente, para evitar essa agressividade e tornar possivel, assim, a vida social”.
(CABRAL, SEARA, GUARANHA, 2017, p. 238).

Em suma, o sistema de cortesia linguistica, altamente eficaz para a descrigéo lin-
guistica e discursivo-textual dos fendmenos de cortesia que os interlocutores utilizam nas
diferentes interacdes verbais, nesse sentido, tendo como principal intengdo o estabeleci-
mento de uma relagao equilibrada e harmoniosa do ponto de vista interpessoal.

A DESCORTESIA E OS CONTRIBUTOS PARA (DES)VALORIZAGCAO DA FACE

A descortesia comumente apresenta o valor negativo. Na area da comunicagéo, a
descortesia pode ser aceita como estratégia e como virtude do jornalista, em situagdes de
entrevistas com politicos, artistas, atletas: “O desprezo consciente da polidez, que gera a
descortesia, torna-se estratégia fundamental para a consecugéo dos objetivos”. (CABRAL,
SEARA, GUARANHA, 2017, p. 295).

A impolidez e a descortesia, assim como a polidez e a cortesia, pertencem aos cam-
pos semanticos da civilidade e da urbanidade, ou ao modo de se comportar socialmente.

Para Silva (2013), as estratégias descorteses no debate face a face podem ser
ameacantes mediante numerosos atos que afetam nao so a esfera privada dos participan-
tes, mas também e, principalmente, a sua projecao diante do publico. Isso significa uma
grande ameaga a “imagem” positiva de qualquer pessoa, como provas de incompeténcia e
fracasso.

Silva (2013) reporta os estudos de Goffman (1970) para elucidar o termo “imagem”:
valor social positivo que uma pessoa deseja para si por meio da linha (linguagem verbal ou
n&o-verbal) que os outros supdem que segue. E a imagem publica do individuo, delineada
em termos de atributos sociais aprovados “como quando uma pessoa faz uma boa exibi¢cao
profissional [...] para si mesma”.

Em uma interagéo, € possivel que a imagem que o interlocutor manifesta ndo se
concretize, provocando, por isso, uma situacao de conflito.

O trabalho de imagem serve para neutralizar incidentes, isto €, fatos que coloquem
em risco a imagem do locutor ou do interlocutor. Silva (2013) afirma que ha uma orientagao
defensiva, no sentido de preservar a prépria Imagem e uma orientagao protetora, visando
a preservar a imagem do outro. O autor explicita, a partir de Goffman (1970), a relacao aos
trés tipos de responsabilidade diante da ameaca a imagem:
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1.No primeiro, ao ameagar, o individuo age com certa ingenuidade, isto €, a ameacga
é involuntaria e ndo-interacional [uma gafe, por exemplo]. Se soubesse, teria evitado
a situagao.

2. No segundo, a ameaca é resultado de malicia rancor ou vinganga, com a clara
intencdo de promover conflito ou insulto.

3. No terceiro, a ameaca é provocada por ofensas acidentais; a pessoa que ameaga
sabe da possibilidade de colocar em risco a imagem, mas n&o o faz por rancor, por
exemplo, o comunicado de um falecimento, de uma reprovagao no colégio, de mas
notas do filho. (SILVA, 2013, p.98).

Nessa perspectiva, Silva (2013) elenca trés tipos de procedimento (de protegao ou
resgate da face): o primeiro é “, evitar situagdes de ameacga”, refere-se a tentativa de evitar
os chamados contatos de risco, ou temas e situagdes constrangedoras; o segundo, “pro-
cesso corretivo”, refere-se a tentativa de corrigir os efeitos ameacadores da imagem; sao
comportamentos ritualisticos, como pedido de desculpas para compensar os danos causa-
dos a imagem; o terceiro, “pontualizacao”, refere-se ao emprego agressivo do trabalho de
imagem, isto é, ha ameacas voluntarias, muito comuns em situacdes de conflitos.

A MANIPULAGAO: SEDUGAO E PROVOCAGAO

Os procedimentos de cortesia e descortesia mostram que eles sdo mais necessarios
e frequentes nas interagdes por manipulagcédo, desse modo, as estratégias de cortesia tor-
nam as interacdes por manipulacdo ainda menos arriscadas e, portanto, mais bem aceitas
na sociedade. Assim, os autores supracitados pontuam a respeito dos processos de mani-
pulacdo no ambito da cortesia e descortesia:

Os diferentes procedimentos de persuasdo definem quatro grandes tipos de
manipulacio: tentagao, intimidagdo, provacado e sedugdo. Interessam-nos aqui,
principalmente, os procedimentos de seducado e de provocagéo, mais diretamente
relacionados com a cortesia e a descortesia. (CABRAL, SEARA, GUARANHA,
2017, p. 157)

A seducgao cabe a cortesia e a provocacao cabe a descortesia, conforme os autores
explicam. Desse modo, as estratégias discursivas que cada interlocutor emprega para se-
duzir e para provocar o outro, e leva-lo a acreditar em certos valores e a fazer o que “sedu-
tor” ou o “provocador” espera que ele facga.

Com base nos estudos do material do projeto NURC-SP (Castilho; Preti, 1987; Preti;
Urbano, 1988), os autores explicam:

Sao usadas para a seducgao, sobretudo, as estratégias: de elogiar o destinatario;
de concordar com ele; de pedir sua opinido; de produzir efeito de aproximagao
(com emprego, entre outros, de “vocé”, em lugar da 32 pessoa indeterminada [Fiorin
1996]); de atenuar pedidos, ordens, afirmagbes impositivas, discordancias.[...]

(CABRAL, SEARA, GUARANHA, 2017, p. 158)
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Assim, entendemos que o contrario acontece com a provocagao, em que a manipu-
lacao acontece pela apresentagao da imagem negativa do destinatario, emprega-se recur-
sos que desmerecem o destinatario.

A MANIPULAGAO NO AMBITO DOS PADROES DA IMPRENSA

Ao abordarmos as técnicas discursivas de manipulagdo, dentro das categorias da
cortesia e descortesia, apontamos, brevemente, estudos que vao ao encontro das teorias
delineadas até aqui, tratando tecnicamente como estratégias jornalisticas de edi¢ao de ma-
nipulagao da realidade. Assim, Abramo (2003) afirma:

Uma das principais caracteristicas do jornalismo no Brasil, hoje, praticado pela
maioria da grande imprensa, € a manipulagéo da informagéo.

O principal efeito dessa manipulagéo é que os 6rgaos de imprensa nao refletem a
realidade. A maior parte do material que a imprensa oferece ao publico tem algum
tipo de relagdo com a realidade. Mas essa relacdo é indireta. E uma referéncia
indireta a realidade, mas que distorce a realidade. (ABRAMO,2003, p. 23)

A ocultacdo do real esta ligada diretamente aos fatos jornalisticos. Para o autor,
existe uma concepc¢ao predominante entre empresarios e empregados dos 6rgaos de co-
municacao sobre “fatos jornalisticos”. O papel de selecionar o que sera noticia, ou seja, que
se tornara um fato, é do jornalista. Na pratica, essa concepg¢ao ja atua na manipulagao da
realidade.

Quaisquer que sejam as caracteristicas jornalisticas, “n&o residem no objeto da ob-
servagao, e sim no sujeito, na relagao que este estabelece com aquele”:

E claro que pode haver variacdes, amplitude de fatos, versées de momentos, maior
ou menor amplitude de fatos, versdes e opinides diferenciadas, mas a maior parte
do noticiario de TV segue esse padrao global. (ABRAMO, 2003, p.36)

A distor¢ao da realidade ou a criagao ficcional de espetaculos séo praticados diaria-
mente, as vezes de maneira sutil, em outras de forma escancarada e agressiva na midia
jornalistica.

Uma vez estipulada a base metodoldgica, a leitura, as manchetes recolhidas dos
dois jornais televisivos “Jornal Nacional e Jornal da Band” , foram analisadas a partir dos
estudos da cortesia e descortesia nos discursos em Silva (2013); as estratégias de ponde-
racao e intensificagdo em Cabral, Seara, Guaranha (2017), em confluéncia com a teoria de
Abramo (2003) nas multiplas formas de manipulagéo da realidade.
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ANALISE DO CORPUS

Noticias reportadas nos dois jornais do dia 29 de abril de 2020, no ambito na-
cional da pandemia da covid 19.

As noticias oficiais de chegada do virus ao Brasil foram reportadas no dia 24 de fe-
vereiro de 2020. No entanto, as medidas de restricdes comegaram em alguns estados no
dia 16 de margco. Desde 19 de marcgo, a pasta deixou de divulgar a quantidade de casos
suspeitos e, dois dias depois, passou também a considerar que ha casos de transmissao
comunitaria do virus em todo o pais. A transmissao comunitaria ocorre quando ha casos em
que nao é mais possivel identificar a cadeia de infecgdo. Isso significa que o virus esta cir-
culando livremente na sociedade. O contexto se difere quando ha apenas casos importados
ou transmitidos localmente, em que € possivel identificar a origem da infecgéo.

A partir dessa percepcao, os numeros de infectados e numeros de mortes causados
pelo virus foram contabilizados e crescendo cada vez mais, diante do numero de testes
disponibilizados. Contudo, no dia 29 de abril foi computado o maior numero de mortes em
24 horas, considerando o inicio do pico da pandemia no pais, conforme o site G1:

Figura 1: Noticia sobre os numeros da covid 19 no Brasil

@ Noticias - Noticias - Ban: X Brasil tem 5.466 mortes

< c @

globo.com g1 globoesporte gshow  videos R Amanoa muniz ~

@ Jomal Nacional | Jornal | X

© &% hitps/gl avirusghtml =s* 4 mweoe&s =

globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/04/29/brasil-te

O Ministério da Saude divulgou nesta quarta-feira (29) o mais recente

balanco dos casos de coronavirus no Brasil.
Os principais dados sdo:

« 5.466 mortes, na terca-feira (28) eram 5.017
« Em 24 horas, foram 449 mortes a mais, aumento de 9%

« 78.162 casos confirmados, na terca-feira eram 71.886. Foram 6.276
casos a mais (9%)

« 38.564 estao em acompanhamento (49%)
« 34.132 pessoas estdo recuperadas (44%)
« 1.452 mortes em investigagdo

« Sdo Paulo tem 2.247 mortes e 26.158 casos confirmados

= A = i 3 G Y - .. ) _ POR 1730
H A Digite aqui para pesquisar = e . @ & 7 oo 30/04/2020 =]

Fonte: G1, 2020.

Ainda segundo o site, neste dia, a doenga atingiu o maior numeros de infectados e
mortos desde a sua chegada o Brasil.
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Diante desses dados, analisaremos uma mesma noticia veiculada por dois jornais
da TV aberta no Brasil, a partir da linguagem discursiva da cortesia e descortesia como
objetivo de seducgédo ou provocagéao a fim de beneficios proprios.*

Exemplo 1- Jornal Nacional, noticia destaque do dia 29/04/2020, disponivel no
site: g1.globo.com/jornalnacional

E DAI?’
Fala de Bolsonaro sobre os 5 mil mortos no Brasil pela Covid-19 gera repercussao.

Governadores e parlamentares voltaram a criticar a declaracao ‘e dai?’ do presiden-
te. Entidades ligadas a saude cobraram uma postura séria e de respeito.

Figura 2: Noticia do Jornal nacional

Disponivel em: G1, 2020.

Antes de iniciar a reportagem Bonner relata:

Bonner ...afala... de... ontem do presidente Jair BolsoNAro...sobre as mortes pelo
covid 19...ainda gera repercussao... hoje governadores e parlamentares voltam a critiCAR
a declaracéo...

Repdrter1 no dia... em que o Brasil superou a China em numero de mortes...
Repoérter 2 a gente ultrapassou numero de mortes da china...HOje presidente...

Presidente  mas ...E. dal...laMENto...quer que eu faca o0 QUE? Eu sou MEssias
,»,mas, nao fago milagre..

]

Pessoas ao redor ((risos))

4 Os beneficios proprios de cada emissora nao serao relatados aqui, pois o interesse desta anadlise é
evidenciar como o género noticia, ainda que utilizando os mesmos temas, pode ser construido e proferido de
maneiras diferentes.
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https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2020/04/29/fala-de-bolsonaro-sobre-os-5-mil-mortos-no-brasil-pela-covid-19-gera-repercussao.ghtml

A reportagem termina com varias declaragdes de governadores e parlamentares re-
pudiando a fala do presidente. E assim o ancora principal, termina a reportagem narrando
as declaragdes do presidente sobre o fim do isolamento social:

Bonner ...O presidente Jair Bolsonaro...disse que as mortes ocorreram mesmo
com as medidas decretadas pelos governos e prefeito...é...uma afirmagéo...que contraria
FRONnNtalmente...TUdo que afirma a uNAnimidade das autoridades...SAnitarias dos médi-
cos...dos especialistas...QUE... se nao fosse...o ...iSOlamento social o numero de mortes
seria MUltas vezes mais alto....MUltas vezes mais alto..... que ocorre hoje.... é que...o au-
mento de numeros de mortes ocorre exatamente...neste...momento...em que muitas pes-
soas comegam ....a descumprir o isolamento social...

A declaragéo foi transcrita nas regras do NURC/SP, apresentada em Preti (2002), a
importancia em transcrever a mensagem de Bonner, se da pelo fato de o ancora, costumei-
ramente argumentar ou colocar uma reflexao sobre fatos que causam grande repercussao
nacional, assim como ocorreu com a declaragao “E dai?” do presidente. Nesse momento,
observamos a estratégia de manipulagao “inversao da opinido pela informagao”, explicada
por Abramo (2003, p.31): “O érgao de imprensa apresenta também a opinido, o que seria
justo, louvavel e desejavel, [...] no lugar da informacéo, e com o agravante de fazer passar
a opiniao pela informacgao”.

O ancora do JN, Willian Bonner, mostra indignacao, diante dos telespectadores, elei-
tores e nao eleitores do governo Bolsonaro. (a fala de ontem do presidente Jair Bolsonaro...
sobre as mortes pelo covid 19...ainda gera repercussdo). O ancora utiliza-se de declara-
¢bes de autoridades para reforgar sua indignagao, diante da fala do presidente. Levando
os telespectadores a inferirem que nao é ele (Bonner), ou somente ele, foram pessoas do
governo que também repudiaram a fala do presidente. Assim, verificamos a utilizagcédo de
um dos quatro tipos de manipulagdo citados por Abramo (2003, p. 36): “a autoridade repri-
me o mal e enaltece o bem.”

Desse modo, o jornal coloca a imagem do presidente em risco, utilizando o recurso
de autoridade. Além de enfatizar com expressdes negativas, relacionadas aos mortos do
covid 19 (e dai), enfatiza a néo preocupagao do presidente no numero de pessoas mortas
no seu pais, e aumenta a abominagao dos telespectadores em relagdo a sua imagem, dian-
te de sua argumentagao.

Silva (2013, p.97) faz uma definicdo sobre ameaga a imagem, “‘uma grave ameaga
a imagem positiva de qualquer pessoa, como provas de incompeténcia e fracasso”. Dessa
forma, é notavel que o JN, utiliza-se de provas e de fracassos do presidente, tais como:
falas, atitudes contra o isolamento que traz como consequéncia muitas mortes — deixa claro
a imagem do presidente o fato de ndo se importar com nenhuma delas.
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AS REPETIGOES E PAUSAS NOS DISCURSOS DO ANCORA WILLIAN BONNER:

Na narrativa utilizada como argumento para uma reflexdo, ao final do telejornal, ve-
rifica-se a énfase oferecida ao substantivo “Isolamento”, muito utilizada pelo telejornal, in-
clusive nesta reportagem. O ancora enfatiza neste substantivo, além das outras repeticdes
enfaticas” muitas...muitas, mortes...mortes”. O que refor¢a a contrariedade as atitudes do
presidente, que age desfavoravelmente ao isolamento e as autoridades sanitarias, essas
atitudes provocam mortes. O ancora faz a intensificagao do pronome (muitas) e dos subs-
tantivos (mortes, isolamento):

O presidente Jair Bolsonaro...disse que as mortes ocorreram mesmo com as medidas de-
cretadas pelos governos e prefeito...é uma afirmacéo...que contraria FRONntalmente...TUdo que
afirma a uNAnimidade das autoridade...SAnitarias dos médicos...dos especialistas...QUE... se
nao fosse...o ...iSOlamento social o niumero de mortes seria MUItas vezes mais alto....MUItas ve-
zes mais alto..... que ocorre hoje.... é que...o aumento de numeros de mortes ocorre eXAtamente...
neste...momento...em que muitas pessoas comeg¢am ....a descumprir o iSOlamento social...

Entonagdes enfaticas em expressdes de confronto e estratégia de contrariedade ao
presidente, ou seja, tudo o que difere suas atitudes e pensamentos

Frontalmente, unanimidade, sanitarias, isolamento, tudo, muitas, exatamente.

Os mecanismos linguisticos caracteristicos da conversagao, como a repeti¢cao, as
pausas e as entonacgdes, utilizados por Bonner, recobrem e assinalam no texto de comu-
nicacao em lingua falada e, sobretudo, no regime do ajustamento, arranjos de modalidades
— querer agradar, ou querer fazer acreditar, produzir efeitos passionais na comunicacéo,
marcada, assim, pelo interesse, pela confianga, pela satisfacao.

Dessa forma, o jornalista move o publico por meio da fixagdo da representatividade
social do presidente da Republica, frente a responsabilidade pelos prejuizos do pais em
relagdo aos descumprimentos das regras de isolamento, (des) construindo a imagem do
presidente.

Observando as expressdes que impulsionam a descortesia do jornal é possivel re-
lacionar aos tipos de descortesia apresentados nas consideragdes iniciais deste artigo e
verificar-se que a declaragdo de Willian Bonner traz tragos de descortesia negativa, pois
acata os fracassos e os atos desagradaveis do presidente para desconstruir a imagem de
Bolsonaro.

Entretanto € visivel o uso da intensificacdo, por meio da énfase, expressividade, do
realce linguistico mediado pelas marcas da conversagao: repeticdes, pausas e entonagao
enfatica.
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De acordo com Cabral; Seara Guaranha (2017), trata-se de “um fendbmeno socioprag-
matico relacionado com o conceito de intensidade obrigatoéria, isto €, o grau de obrigagdes
e compromissos que os interlocutores assumem.”

Exemplo 2: Jornal da Band, noticia do dia 29/04/2020. Disponivel no site: noti-
cias.band.uol.br

‘E dai? Lamento. Quer que eu faga o qué?’, diz Bolsonaro sobre recorde de mortes
por covid-19.

Em tom de piada, o presidente fez referéncia ao seu sobrenome dizendo que é Mes-
sias, mas né&o faz milagre.

Figura 3: Noticia da rede Bandeirantes

Fonte da imagem: Noticias Band

O presidente Jair Bolsonaro afirma que lamenta, mas nao tem o que fazer em rela-
¢80 ao novo recorde de mortes registrados em 24 horas, com 474 obitos, ultrapassando a
China no numero de o6bitos... pelo novo cornona virus.

“e. dai? lamento. quer que eu faga o que? eu sou Messias, mas, ndo fago milagre.
Disse Bolsonaro, em referéncia ao proprio sobrenome.

Durante a entrevista em frente ao Palacio da Alvorada, uma Jornalista disse ao pre-
sidente: “A gente ultrapassou o numero de mortes da China por covid 19...” Foi quando
Bolsonaro respondeu que ndo poderia fazer nada.

Questionado se conversaria com o ministro da saude Nelson Teich sobre a flexibili-
dade do distanciamento social, Bolsonaro afirmou que ndo da parecer e ndo obriga ministro
a fazer nada. (NOTICIAS BAND, 2020).

Observamos nesse discurso, a cortesia oferecida pela reportagem da emissora Band,
uma atenuagao expressiva dos fatos. A atenuagao € um mecanismo fundamental para a
formulagéo da cortesia. Como corroboram Cabral; Seara; Guaranha (2017): “A atenuagao
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€ um mecanismo estratégico de distanciamento linguistico da mensagem e de aproxima-
¢ao social, mas sublima igualmente que nem toda atenuacgao € cortés nem se explica por
cortesia.” (p.253).

Aquilo que os estudos da cortesia e descortesia denominam com atenuacao, Abra-
mo (2003, p. 26) ressalta como padréo de ocultagdo decisivo e definitivo na manipulagao da
realidade: “Tomada a decisdo de que um fato “ndo ¢é jornalistico”, ndo ha a menor chance
de que o leitor tome conhecimento de sua existéncia, por meio da imprensa”. Dessa forma,
o fato é eliminado da realidade, e por estar ausente deixa de ser real e torna-se imaginario,
ou seja, deixa de ser fato.

Percebe-se o distanciamento entre as duas noticias, que relatam os mesmos fatos.
Neste ultimo discurso proferido pelo Jornal da Band, tem-se uma estratégia social, que visa
a aproximagao do outro, que facilita e promove as relagdes, que neste caso, trata da rela-
¢ao pais x representante nacional.

E uma estratégia de interacdo que tem como propésito evitar tensdes e conflitos a
fim de salvaguardar a imagem do pais e do presidente.

O discurso do Jornal da Band, ocorre para minimizar a quantidade ou qualidade do
dito, no caso, “os ditos” do presidente Jair Bolsonaro.

Ao salientar as expressées nominais e verbais relacionadas as declaracoes (e dai?
E o fim do isolamento) de Bolsonaro, com tracos de cortesia e descortesia proferidas pelos
dois principais jornais da TV aberta do Brasil, fica claro o trabalho de imagem, nomeado por
Goffman (1970) apud Silva (2013) como “face work” a fim de designar as acdes efetuadas
por um individuo e conseguir alcangar o propésito esperado para a imagem (seja ela do
locutor ou do interlocutor): “O trabalho de imagem serve para neutralizar incidentes, isto €,
fatos que coloquem em risco a imagem do locutor ou do interlocutor” (Silva, 2013, p. 97).
Para entendermos de forma precisa, destacamos a dissemelhanca entre os dois discursos
dos telejornais, salientando as expressdes nominais, expressdes verbais, substantivos e
verbos, analisando dentro do campo semantico, e tendo como bae tedrica Holanda (2010):
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Quadro 1: comparacgéo das expressdes nominais e verbais (verbos, e expressées nominais, substantivos,
adjetivos e numerais)

Jornal Nacional (Descortesia)

Jornal da Band (Cortesia)

E DAI?’

Fala de Bolsonaro sobre os 5 mil mor-
tos no Brasil pela Covid-19 gera reper-
cussao=

Numeral representado — causa panico,
numeros soam muito mal, quando se
trata de algo abominavel como a morte.

‘E dai? Lamento. Quer que eu faga o qué?’,
diz Bolsonaro sobre recorde de mortes
por covid-19.= ndo cita numerais, emprega
o substantivo (recorde) para relatar de forma
mais sutil o crescimento das mortes no pais,
isto €, estd maior que a anterior (China).

E DAi?’

Fala de Bolsonaro sobre os 5 mil mor-
tos no Brasil pela Covid-19 gera re-
percussao= infere que a declaragao, fez
nascer um efeito nocivo em grande parte
da populacéao brasileira.

Em tom de piada, o presidente fez refe-
réncia ao seu sobrenome dizendo que é
Messias, mas nao faz milagre.= atenuam a
declaragao para a forma como é encarado o
assunto (piada), e na tentativa de suavizar a
“piada” dentro da seriedade do assunto, ajusta
apenas ao sobrenome que € Messias. Desse
modo o “e dai” seria ligado apenas a compa-
racao do presidente ndo ser o Messias, e ser
0 sobrenome. E ndo teria nada a ver com o
abandono as vitimas do covid 19.

Governadores e parlamentares volta-
ram a criticar a declaragao ‘e dai?’ do
presidente. = outras pessoas/autorida-
des julgaram. Mostra vozes de autorida-
des para provar a indignagao de também
das pessoas do governo retomam (vol-
taram) as criticas direcionadas ao presi-
dente e assim ameaca sua face negativa.

O presidente Jair Bolsonaro afirma que la-
menta, mas nao tem o que fazer em relagao
ao novo recorde de mortes registrados em
24 horas, com 474 o6bitos, ultrapassando
a China no numero de 6bitos... pelo novo
cornona virus. = O verbo “lamenta” no pre-
sente do indicativo, infere que o presidente
esta muito magoado, com todas as mortes. O
Verbo “fazer” acompanhado da negativa, in-
fere aos telespectadores sentirem compaixao
do Presidente: “coitado, ndo pode fazer nada,
assim como nos. “ele € um de nos.”

Entidades ligadas a saude cobraram
uma postura séria e de respeito = dese-
jam seriedade do presidente. Ele brinca
com a vida das pessoas, ele ndo leva a
sério a morte de milhares, e se vocé mor-
rer ele também n&o vai levar a sério.

...ultrapassando a China no numero de 6bi-
tos... pelo novo cornona virus. = Num tra-
¢o de cortesia o jornal ndo emprega o verbo
“ultrapasar” como faz o JN, mas “ultrapassar”,
para o telespectador entender que passamos
a frente da china, com uma inferéncia mais
leve, sem sarcasmo.

Repérter1 no dia... em que o Brasil
superou a China em numero de mor-
tes...= superar - sentido de vencer, iro-
nizando a situagdo. Ninguém se ganha
nada por numero de mortes. Ganhamos
em mortes? um sarcasmo, para intensifi-
car a quantidade de mortes.

Questionado se conversaria com 0 minis-
tro da saude Nelson Teich sobre a flexibili-
dade do distanciamento social...= diferente
do JN, que emprega” isolamento”, o jornal da
Band utiliza “distanciamento”, que infere uma
acao bem menos enfadonha, e agressiva, po-
rém, alinha-se ao discurso do presidente que
€ contrario ao isolamento horizontal.
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...afirmagao que contraria frontalmen- | .... Bolsonaro afirmou que nao da parecer e
te tudo que afirma a unanimidade das | ndo obriga ministro a fazer nada= Diferente
autoridades sanitarias dos médicos | do jornal da outra emissora, este ndo expde a
dos especialistas... = assegura a vera- | declaragdo dada sobre o fim do isolamento e
cidade de todos (autoridades). Nenhuma | relata o outro lado da declaragéo. Nos inferin-
outra autoridade esta com o presidente, | do que o presidente ndo opina nesse sentido,
ninguém o apoia. e deixa para o responsavel.

... se nao fosse o isolamento social o
numero de mortes seria muitas vezes
mais alto muitas vezes mais alto que
ocorre hoje é que o aumento de niume-
ros de mortes ocorre exatamente nes-
te momento em que muitas pessoas
comecam a descumprir o isolamento
social... = descumprir - Se transgredirem
a lei de ficar solitario ou longe do convivio
social (isolamento) por causa do presi-
dente, havera mais mortes.

Fonte: Autores, 2020.

Observando o quadro comparativo entre a noticias dos dois jornais, notamos a par-
ticularidade de cada um, em noticiar 0 mesmo ocorrido. As expressoes, substantivos, ver-
bos, empregados, correspondem ao dominio da cortesia e descortesia, empregado como
motivo estratégico, proprio do jornalismo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A primeira consideragéo, acerca do estudo desenvolvido neste artigo, diz respeito
ao fato de conseguirmos promover o dialogo entre a Analise da conversagao, a Cortesia e
Descortesia e os padroes de manipulacdo da imprensa. Dessa maneira, constatamos por
meio do emprego dos verbos e expressdes nominais, como os substantivos, adjetivos e nu-
merais, podemos verificar o expressivo uso da descortesia pelo Jornal Nacional, enquanto
locutor, e da cortesia pelo Jornal da Band, também enquanto locutor. Com base nas teorias
apresentadas, verificamos como empregam a construgéo linguistica e como isso propor-
ciona representacdes mentais diversas e, por vezes, conflituosas a seus telespectadores,
diante da emergéncia de equilibrio no contexto de saude publica enfrentado ndo sé pelo
pais, mas pelo mundo. E fundamental a coeréncia e ndo a convergéncia dos fatos. Uma
vez que essa bifurcacao informativa deixa ainda mais nitido o cenario apocaliptico que a
populagdo vivencia diante da crise: oradores controversos, emissoras com informagdes
convergentes sé enfatizam o sentimento de duvidas, incertezas, insegurangas em que as
pessoas vivem.

LINGUAGENS, LITERATURA E LINGUA ESTRANGEIRA: DIDATICA E SUAS PERCEPGOES  Capitulo 7 n



O pais precisa, seja por parte do representante nacional, seja por parte da imprensa
ou de qualquer cidadao, de mais interagdes corteses — ndo as que trazem pseudofatos
— mas as que abordam com seriedade os compromissos assumidos para com a vida e a
nacgao.

As noticias construidas e veiculadas devem repensar a forma como constroem a
imagem do pais que, por vezes, € construida como o lugar em que nunca nada da certo,
que tudo da errado, s6 tem fracasso, tem o pior presidente e as atitudes dele sempre sao
desastrosas, opinides insensatas e ele € o mais ignorante e fracassado, insensivel e geno-
cida de todos os governantes e os outros paises estdo sempre corretos, seus presidentes
sao todos sensatos e fazem tudo certo. A intensificagdo mediada nas noticias reportadas
pelo Jornal Nacional, conforme Cabral; Seara; Aranha (2017), define trés aspectos estra-
tégicos:

i)Possui carater convencional;

ii) serve para alcancar determinados objetivos comunicativos, para interagir e
negociar nos conflitos interpessoais;

iii) determina os animos de intensificagao, que podem incidir em um tema, um
interlocutor ou um ato de fala. (CABRAL; SERARA; GUARANHA, 2017, p.255)

Verificamos nas estratégias de intensificagdo do Jornal Nacional, uma tatica comu-
nicativa que contribui em favor da chamada “intensificacdo do dito”, e a “intensificacdo da
atitude propriamente dita”, ou seja, a “intensificagdo do dizer”. Na noticia analisada, obser-
vamos as marcas da conversacao: repeticao, pausas e entonacao enfatica e as expressoes
linguisticas e gramaticais como: substantivos, adjetivo, verbos e pronomes.

Ja no Jornal da Band, abarcador da atenuagao, que ressalta um pais que faz de tudo
para melhorar, que busca a cura da covid 19 incessantemente, percebemos que é cons-
truida uma imagem atenuada do presidente, de um homem muito bem-humorado, porém
centrado em tudo que faz, que nao se deve levar em contar suas declaragoes, que ele faz
tudo a favor da democracia, ndo € esse crapula. O referido veiculo de comunicagao enfa-
tiza que o governo esta trabalhando a favor do bem-estar da populagdo. O Jornal da Band
tenta transmitir, por meio da cortesia, uma imagem de Bolsonaro em um carater sensato,
brincalhdo, tenta transparecer uma normalidade em tudo que ele diz e faz no pais e, con-
sequentemente, a mesma imagem do pais é apresentada em diferentes contextos, a fim de
associar boa governabilidade. Cabral; Seara; Guaranha (2017), elucida como se faz essa
estratégia de atenuacao:

A atenuacgdo pode configurar uma estratégia de distanciamento da mensagem
(significado proposicional). Pode servir igualmente para prevenir uma possivel
ameaca ao interlocutor, diminuindo o efeito negativo da forga ilocutéria do ato de
fala. E, ainda pode servir também para reparar um possivel dano da imagem do
interlocutor devido a forga perlocutéria do ato. (CABRAL; SEARA; GURANHA,
2017, p.252)
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A atenuacéo e intensificagdo funcionam como processos modalizadores do discurso,
por meio deles o locutor (jornal televisivo), deixa sua marca na interagao com o telespecta-
dor, em uma estratégia consciente, cada um com um proposito individual de provocar um
determinado efeito nos telespectadores, inferir ou dar pistas sobre aquilo que, seguindo sua
nomenclatura de diversificador do discurso, que nos dois casos , € uma noticia.

Nesse cenario de estratégias de modalizagdo de discursos/noticias, estéo os teles-
pectadores, que ficam divididos, entre aqueles fieis ao lado cadtico do Jornal Nacional, e
outros que né&o largam o lado do “pais das maravilhas” relatado pelo Jornal da Band. Ha
também aqueles que ndo entendem nada, ou entendem tudo como politica e aderem o lado
que Ihes convém, assim como fazem os dois telejornais.

A pergunta é: “Qual Brasil € o verdadeiro?” Notamos dois “Brasis” completamente
diferentes, o fato ndo ocorre somente na situagao da covid 19, acontece muito antes disso,
o cenario do corona virus foi apenas uma micro parcela do que acontece nos respectivos
veiculos de informacdes, cotidianamente.

Nesse duplo embate por interesses préprios, deve-se buscar a neutralidade das opi-
nides emitidas, analisar e ndo se deixar levar como fonte unanimemente verdadeira por ne-
nhum dos dois jornais; nessa situacao, ser imparcial € uma escolha sensata. Infelizmente,
ao ligar a TV, busca-se informar-se da realidade ao redor do eu, noticias reais, fatos, nada
que leve ao engano, que esconda a verdade ou traga uma falsa estabilidade dos fatos,
deixando a populagado equivocadamente feliz por ndo termos um presidente nefasto, como
muitos meios apresentam. Mas, nao se deseja ver e ouvir o terror, a desesperanga, as ex-
pressdes que trazem inconscientemente os piores sentimentos, tornando as pessoas inse-
gurancas, com ansiedade e medos muito maiores do as préprias noticias ja trazem. E pre-
ciso responsabilidade enunciativa sobre a modalizagao cortés ou descortés dos discursos.
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RESUMO: Este artigo trata sobre o ensino
de Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais do
ensino fundamental, apontando para a im-
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CAPITULO 8

LETRAMENTO DIGITAL NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA: DISCUSSOES DIDATICAS PARA
OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

portancia de se reconhecer a diferenca entre
o ato de alfabetizar e o de letrar. Entende-se
que sao processos distintos, mas que nao
s&o indissociaveis. Partimos do conceito de
Letramento para chegar até o Letramento
e de sua ramificagdo digital. Percebendo
que grande parte da Leitura e Escrita dos
estudantes fora da escola se da através do
universo digital, trata-se do Letramento Di-
gital como essencial na Educacao Basica,
usando como argumento o reconhecimento
da importancia da Cultura Digital inserido no
texto da Base Nacional Comum Curricular.
Na presente pesquisa ainda cita-se os Jo-
gos Digitais como um recurso pedagdgico
possivel de ser utilizado nas aulas de Lingua
Portuguesa. Por fim, discute-se a formacao
do professor e sua relagdo com questoes di-
daticas no tocante ao uso das Tecnologias
Digitais para fins educacionais.

PALAVRA-CHAVE: Letramento, Letramento
Digital, Ensino de Lingua Portuguesa.

ABSTRACT: This article deals with the
teaching of Portuguese in the Early Years of
elementary school, pointing out the impor-
tance of recognizing the difference between
the act of literacy and that of literacy. It is un-
derstood that they are distinct processes, but
that they are not inseparable. We start from
the concept of Literacy to get to Literacy and
its digital ramification. Realizing that a large
part of the Reading and Writing of students
outside of school occurs through the digital
universe, it is Digital Literacy as essential in
Basic Education, using as an argument the
recognition of the importance of Digital Cul-




ture inserted in the text of the Common National Curricular Base. In this research, Digital
Games are also mentioned as a pedagogical resource that can be used in Portuguese lan-
guage classes. Finally, the formation of the teacher and its relationship with didactic issues
regarding the use of Digital Technologies for educational purposes is discussed.

KEYWORDS: Literacy, Digital Literacy, Portuguese Language Teaching.
1. INTRODUGAO

As Tecnologias Digitais modificaram as relagdes sociais. A distancia hoje pode ser di-
minuida por uma chamada em video. Médicos e pacientes podem estar conectados através
do whatsApp, por exemplo. Depois da Pandemia COVID-19, consultas, aulas, seminarios e
encontros on-line sdo cada vez mais usuais e frequentes. Mas e a escola? O que as Tec-
nologias Digitais tém a ver com a escola e com o Ensino de Lingua Portuguesa?

Neste artigo, procura-se identificar a relagdo das Tecnologias Digitais (TD) com o
ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais da Educacao Basica. Trata-se da importan-
cia do Letramento Digital (LD) como elemento essencial a ser desenvolvido com os alunos,
respeitando os limites cognitivos desta fase. Explora a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) como documento normativo oficial. O trabalho conceitua a palavra Letramento e
traz sua relacdo com a Alfabetizagado para chegar ao conceito de LD e sua importancia na
escola contemporanea. Reflete sobre a inovagdo no Ensino de Lingua Portuguesa nos
Anos Iniciais. Levando em considerag&o as praticas sociais dos alunos, cita os Jogos Digi-
tais como um recurso rico para ampliar seus letramentos. Por fim, busca discutir o uso das
Tecnologias Digitais (TD) nas aulas de Lingua Portuguesa, trazendo a formagao dos pro-
fessores como uma das principais inovacoes para se repensar a educacao tanto do ponto
de vista tedrico como didatico.

2. DA ALFABETIZAGAO AO LETRAMENTO: QUESTOES CONCEITUAIS

Vivemos um longo tempo sem que a palavra Letramento existisse no nosso voca-
bulario. Foi preciso que fosse percebido algum fato novo para que entéo ela aparecesse,
fato este inicialmente atrelado a palavra Alfabetizagdo. Para falarmos sobre este termo,
precisamos diferencia-lo primeiro do significado de “alfabetizagdo” que é a agéo de ensinar/
aprender a ler e a escrever e que durante muito tempo “parecia ter sentido completo no que
se diz respeito a leitura e escrita uma vez que alfabetizado € aquele individuo que sabe ler
e escrever (SOARES, 2020). Para serem considerados alfabetizados é preciso que os es-
tudantes conhecam o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura — processos que visam a que
alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar’ os sons da lingua
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(BRASIL, 2018). Chamamaos de alfabetizagdo o ensino e o aprendizado de uma tecnologia
de representagao da linguagem humana (SOARES; BATISTA, 2005).

De inicio, pode-se definir alfabetizacdo como o processo especifico e indispensavel
de apropriagdo do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e
ortografico que possibilitem ao aluno ler e escrever com autonomia. Noutras
palavras, alfabetizagdo diz respeito a compreensdo e ao dominio do chamado
“codigo” escrito, que se organiza em torno de relagdes entre a pauta sonora da fala
e as letras (e outras convengbes) usadas para representa-la, a pauta, na escrita.
(VAL, 2006, p. 18).

Entendido o significado dado ao ato de alfabetizar ou de ser alfabetizado, podemos
falar sobre o Letramento. E palavra recém-chegada ao vocabulario da Educacdo e das
Ciéncias Linguisticas: € na segunda metade dos anos 80...que ela surge no discurso de
especialistas dessas areas. (SOARES,2020). Entendeu-se que a palavra Alfabetizagdo nao
dava mais conta do que de fato precisava acontecer para além do ler e escrever. Como
afirma Soares (2020) Quando uma nova palavra surge na lingua, € que um novo fenémeno
surgiu e teve de ser nomeado. O termo € uma tradugéo do inglés “Literacy” como define
soares a seguir:

E este, pois, o sentido que tem a palavra letramento, palavra que criamos traduzindo
“ao pé daletra” o inglés literacy: letra-, do latim littera, e o sufixo- mento, que denota
resultado de uma agdo (como, por exemplo, em ferimento, resultado da agéo de
ferir). Letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o estado ou condigao que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter se apropriado da escrita (SOARES, 2020, p.15).

Mas o que a palavra alfabetizacdo tem a ver com letramento? Por que precisamos
entender o conceito de Alfabetizagdo para chegarmos de fato ao Letramento?

Ao contrario do que ocorre em paises do Primeiro Mundo, como Franca e
Estados Unidos, em que a aprendizagem inicial da leitura e da escrita... mantém
sua especificidade no contexto das discussdes sobre problemas de dominio de
habilidades de uso da leitura e da escrita — problemas de letramento —, no Brasil os
conceitos de alfabetizacao e letramento se mesclam, se superpéem, frequentemente
se confundem (SOARES, 2004, p.7).

Com tempo, estudiosos do assunto tém entendido que a Alfabetizacdo sozinha nao
surte efeito social na vida de qualquer individuo. Passamos da mera aquisi¢cao da “tecno-
logia” do ler e escrever a insergao nas praticas sociais de leitura e escrita, de que resultou
o termo letramento ao lado do termo alfabetizagdao (SOARES, 2020). Apesar de o letra-
mento ndo depender da alfabetizagao para acontecer, € notavel que sujeitos alfabetizados
garantam uma maior possibilidade de ampliar suas praticas sociais, uma vez que estamos
todos inseridos numa sociedade que faz uso das letras nos processos de comunicagao. Por
isso é que se tem afirmado que alfabetizacao e letramento sdo processos diferentes, cada
um com suas especificidades, mas complementares, inseparaveis e ambos indispensaveis
(VAL, 2006).
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As praticas sociais que se realizam entre os sujeitos por meio da linguagem
encontram-se inevitavelmente baseadas no Letramento, condigdo em que existe
um conhecimento sobre a escrita que as pessoas, mesmo sem saber ler ou
escrever, dominam. Tal conhecimento é adquirido pelo fato de que estas pessoas
estdo inseridas numa sociedade letrada. Neste tipo de sociedade, a escrita passa a
funcionar como mediadora entre tais praticas e os sujeitos, constituindo eventos de
letramento (VAL, 2006, p. 18).

Usando com menos frequéncia os substantivos Letramento e Alfabetizacdo que
nomeiam agdes, passaremos a usar os adjetivos letrados e alfabetizados com mais fre-
quéncia, pois estes dao caracteristicas aos sujeitos inseridos no processo. Precisa-se ter
a certeza de que um sujeito alfabetizado, aquele que alcangou a tecnologia de codificar e
decodificar a lingua, ndo necessariamente ¢é letrado, uma vez que para consideramos uma
pessoa letrada, essa precisa usar a tecnologia adquirida em suas praticas sociais.

E possivel encontrar pessoas que passaram pela escola, aprenderam técnicas de
decifragdo do codigo escrito e sdo capazes de ler palavras e textos simples, curtos,
mas que nao sao capazes de se valerem da lingua escrita em situagdes sociais que
requeiram habilidades mais complexas. Essas pessoas sao alfabetizadas, mas néo
séo letradas (VAL, 2004, p. 19).

Em contrapartida € necessario que se tenha conhecimento de que um individuo que
ainda nao foi alfabetizado pode, sim, ser considerado letrado, uma vez que se encontra
inserido numa sociedade que faz uso da escrita em seu cotidiano. Segundo Batista (2004),
pessoas que vivem em sociedades letradas ndo podem ser chamadas de iletradas, mesmo
que sejam nao-alfabetizadas.

A Alfabetizacao (o codificar e decodificar uma lingua) precisa fazer sentido. Encon-
tra-se na contramao destes autores que nos dias atuais ainda insistem que o foco € a
escrita e ndo necessariamente a pratica dela e também da leitura na vida social, Freire que
ja entendia a importancia do Letramento atrelado a Alfabetizagcdo mesmo que ainda nao
fizesse uso efetivo desta palavra. Afinal sé é capaz de refletir sobre sua prépria alfabetiza-
¢ao quem é capaz de estabelecer relagao de sentido com a aprendizagem e usa-la em seu
cotidiano, ampliando suas praticas e ressignificando suas relagdes com o mundo.

S6 assim a alfabetizacdo cobra sentido. E a consequéncia de uma reflexdo que
o homem comeca a fazer sobre sua prépria capacidade de refletir. Sobre sua
posicdo no mundo. Sobre 0 mundo mesmo. Sobre seu trabalho. Sobre seu poder
de transformar o mundo. Sobre o encontro das consciéncias. Reflexdo sobre sua
propria alfabetizagdo, que deixa assim de ser algo externo ao homem, para ser dele
mesmo. Para sair de dentro de si em relagdo com o mundo, como uma criagdo. S6
assim nos parece valido o processo o trabalho de alfabetizacdo, em que a palavra
seja compreendida pelo homem na sua justa significagdo: como uma forga de
transformagéo do mundo. S6 assim a alfabetizagdo tem sentido (FREIRE, 1989,
p.142).

Mesmo sabendo que o Letramento e o processo de Alfabetizacdo ndo sdo uma mes-

ma pratica, alguns autores ainda presos ao conceito de alfabetizagao tendo a escrita como
principal parte do processo, acabam somente fazendo uma transferéncia de nome, mas
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nao de fato uma ampliagdo na visdo sobre este verbete como pode-se perceber na fala
de Tfouni, Assolini e Pereira (2019) e de certos autores que recentemente adotaram a de-
nominacgao “letramento”, mas continuam situando-se como defensores da grande divisa e
implicitamente defendem que “letrado” € somente o sujeito alfabetizado.

Uma reviravolta na rede de sentidos sobre letramento, oralidade e ensino se
apresenta quando escutamos com acuidade os meandros de suposta atualizacao e
“avancgo” no tratamento da questao, mas que de outro modo aparece sob as amarras
de uma rigidez no padrao da interpretagdo, dentro ou fora da escola (TFOUNI,
ASSOLINI; PEREIRA, 2019, p.2).

Uma pessoa que pode diferenciar uma noticia de jornal de uma piada demonstra
graus de letramento, mesmo que essa pessoa ndo consiga ler nenhum desses dois géne-
ros textuais caso isso Ihe fosse solicitado (FRANCISCO, 2018). O conceito de letramento
a cada dia torna-se mais abrangente, uma vez que é necessario entender que as praticas
comunicativas podem ser feitas de muitas formas como € o caso da oralidade. O letramen-
to abrange a capacidade de o sujeito colocar-se como autor (sujeito) do préprio discurso,
no que se refere ndo so a relagdo com o texto escrito, mas também a relagédo com o texto
oral (BATISTA, 2004). Muitas praticas sociais cotidianas hoje, para nao dizer a maioria, sdo
feitas através de tecnologias digitais, citando outro exemplo sobre letramento: ha hoje, inu-
meros jovens que demonstram possuir alto grau de Letramento Digital sem ter feito nenhum
curso de informatica. Isso quer dizer que o conceito de letramento esta ligado as praticas
cotidianas (FRANCISCO, 2018).

Alcangar os graus mais elevados de letramento depende de varios fatores. Entre
eles estao as necessidades profissionais de cada um, as influéncias do ambiente
familiar, a escolaridade, a participagdo em grupos como igrejas, sindicatos, partidos
politicos e outras agremiagdes, etc. Nao ha um limite para o letramento, ele € infinito.
A razao disso é que a humanidade sempre inventara formas novas de escrever,
novos géneros de texto, suportes mesmo que em diferentes niveis de leitura, etc.,
de acordo com as infinitas necessidades que temos e teremos, fazendo com que
nosso horizonte de letramento esteja sempre em expanséo (RIBEIRO, 2017, p.5).

Entender que as pessoas que escrevem alguma coisa, seja ela um bilhete na porta
da geladeira para um filho, um recado no WhatsApp ou teses e artigos para qualificagcdes de
Mestrado e Doutorado tem a ver com suas experiéncias, necessidades, profissdes e vida
social nos permite tratar a palavra Letramento com mais empatia e respeito, olhando pela
perspectiva de que todos os “niveis” de letramento sdo importantes e estes mesmos niveis
sdo infinitos, ja que, sempre surgirdo situagdes novas as quais nos levaréo a experiéncias
novas, tornando o letramento sempre algo novo e possivel a todos mesmo que em “cate-
gorias” distintas.
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3. DO LETRAMENTO AO LETRAMENTO DIGITAL: CONVERGENCIAS E DIVERGEN-
CIAS

Nao ha como negar que as praticas de leitura e escrita na contemporaneidade, em
sua maioria, sdo mediadas por uma tecnologia digital. Nessa perspectiva, pensar em letra-
mento hoje envolve considerar a presenga das tecnologias digitais em nossas atividades
cotidianas. (REZENDE, 2016).

Como ja explicitou-se na sessao anterior e como afirma Soares (2020), Letramento é
estado ou condicdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as pra-
ticas sociais que usam a escrita. Notavelmente muitas destas praticas sao feitas por meio
digital uma vez que

Atualmente, qualquer pessoa pode ler jornais, fazer pesquisas e bater papo via
Internet, desde que tenha um computador diante de si. E o mais interessante é que
esse ambiente também proporciona, a depender do “lugar” em que se esteja, que
qualquer pessoa escreva e publique na rede (RIBEIRO, 2017, p.20).

Mas se a palavra Letramento abrange o processo de leitura e escrita, fala das ha-
bilidades para praticas sociais e, 0 uso das tecnologias digitais € uma realidade nestas
praticas, por que precisamos usar este adjetivo: DIGITAL? Em uma entrevista neste ano
(2020), Ribeiro, que é autora na obra Letramento Digital, que teve sua organizagao junta-
mente com a professora Coscarelli (2005), quanto indagada sobre o uso deste adjetivo,
mostrando que ainda ha discussdes acerca deste assunto.

Esse livro foi publicado em 2005. Deve ter sido o primeiro, ao menos no Brasil, a
assumir esse nome para essa coisa. Eu me lembro que discutiamos muito como isso
se chamaria: letramento digital, letramento informacional, letramento computacional
etc. Eram nomes que cirandavam em nossa frente. ... Bom, assumimos “letramento
digital” e foi a expressao que se tornou hegemodnica mais tarde. S6 que a discusséo
continua. Precisa desse adjetivo? Para que ele serve? Para recortar um admbito, um
suporte, uma esfera, uma tecnologia? Pensando em outros letramentos adjetivados
(literario, académico, visual etc.), vejam que eles designam coisas que ora s&o a
natureza da tecnologia, ora a esfera de discurso, ora a linguagem, enfim. Nao é facil
(RIBEIRO, 2020, p. 6).

Segundo Dudeney et e al (2016), letramentos digitais sao habilidades individuais e
sociais necessarias para interpretar, administrar, compartilhar e criar sentindo eficazmente
no ambito crescente dos canais de comunicacao digital. Em outras palavras, mas sem ne-
nhuma discordéancia, o termo aparece no dicionario CEALE 2020 assim:

Letramento digital diz respeito as praticas sociais de leitura e producao de textos
em ambientes digitais, isto é, ao uso de textos em ambientes propiciados pelo
computador ou por dispositivos moveis, tais como celulares e tablets, em plataformas
como e-mails, redes sociais na web, entre outras (RIBEIRO E COSCARELLI, 2020)
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Acontece que nenhuma uma pessoa é capaz de ter o dominio de todas as esferas
ao mesmo tempo, por mais dedicado e inteligente que seja. O adjetivo Digital tem suas
especificidades. Existem habilidades que precisam ser desenvolvidas para lidar com ele.
Ser letrado digital implica saber se comunicar em diferentes situagdes, com propdésitos
variados, nesses ambientes, para fins pessoais ou profissionais (RIBEIRO; COSCARELLI,
2020) Cada individuo desenvolve certas habilidades de acordo com sua vida, seus interes-
ses e condigoes.

E dificil estabelecer um parametro Gnico para avaliar o letramento digital. Ha inimeras
habilidades que deveriam ser, se ndo dominadas, pelo menos familiares aos letrados
digitais, mas cada contexto pode demandar diferentes usos do computador. E
importante, no entanto, que os individuos tenham desenvolvido habilidades basicas
que Ihes permitam aprimorar outras, sempre que isso for necessario (RIBEIRO E
COSCARELLI, 2020).

Segundo Ribeiro (2017), ndo é possivel que exista um conceito unico de letramen-
to adequado a todas as pessoas, em todos os lugares, em qualquer tempo, em qualquer
contexto cultural ou politico. Entdo, para melhores condi¢des de entendimento e ensino,
viu-se a necessidade de fragmentar estes termos, surgindo outros adjetivos para palavra
letramento.

Se o conceito de letramento é problemético, o de letramento digital € ainda mais
controverso, uma vez que traz, junto ao substantivo ja tornado objeto de debate, um
adjetivo que transforma e constrange seu sentido. Letramento digital € expresséo
ainda ndo empregada irrestritamente. Ha ocorréncias de letramento informacional,
letramento computacional, letramento midiatico, letramento multimidatico e outras,
todas traduzidas do inglés computer literacy ou information literacy, e nem sempre séo
sinGnimas ou referem-se aos mesmos problemas e objetos (RIBEIRO, 2017, p.23).

O entendimento palavra Letramento Digital ainda causa certa divergéncia e descon-
forto entre os que se propdem a estuda-lo porque surgem novas situagdes rapidamente,
novos géneros digitais aparecem com frequéncia, nova ferramentas de edi¢do...que levam
a novos caminhos de producgao e leitura de textos. Acreditamos que isso ocorre porque as
tecnologias digitais possibilitam uma gama variada e diversificada de praticas sociais e tam-
bém porque surgem novas ferramentas e novas possibilidades muito rapidamente (PINHEI-
RO, 2018). O objetivo ndo & discutir estas divergéncias, mas sim enxergar as possibilidades
de trazer as tecnologias digitais e o uso real delas na pratica pedagdgica no ensino de Lin-
gua Portuguesa nos anos iniciais. Principalmente no que diz respeito a leitura e a escrita.

4. LINGUA PORTUGUESA E LETRAMENTO DIGITAL NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: LACONICAS NOTAS

E fato que a sociedade experimentou muitas mudancas diante do advento e avanco
do Digital. A emergéncia das Tecnologias Digitais e, com ela, o desenvolvimento de novas
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praticas sociais ou de novas formas de mediar praticas sociais ja estabelecidas sdo de-
terminantes para o desenvolvimento de uma cultura digital. (NONATO E SALES, 2019). E
um fato também que os estudantes na contemporaneidade estao expostos cada vez mais
a praticas de leitura e escrita em ambientes digitais. Assim como todas as tecnologias de
comunicacao do passado, nossas novas ferramentas digitais serdo associadas a mudan-
¢as na lingua, no letramento, na educagéao, na sociedade. (DUDENEY et al., 2016). Entao
€ incontestavel que tudo isso gera, ou deveria gerar, uma revolugao nas aulas de Lingua
Portuguesa.

As praticas de linguagem contemporaneas nao sé envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também novas formas
de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edigéo de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um a produgdo e disponibilizagdo de textos multissemidticos nas redes sociais e
outros ambientes da Web (BRASIL, 2018).

Ao se falar de praticas de Leitura e Escrita, automaticamente esbarra-se nos concei-
tos de Letramento e Letramento Digital expostos nas sessdes anteriores. Segundo Ribeiro
(2019) € mais interessante e adequado pensar no Letramento como algo que decorre de
praticas sociais e, a0 mesmo tempo, é 0 que as cria, consolida e ajusta, em mao dupla. As
aulas precisam se adequar a realidade dos alunos transcedendo os muros que separam a
escola da “vida real”.

Precisamos incrementar nosso ensino e aprendizagem de acordo com estas novas
circunstancias. Para o nosso ensino de lingua permanecer relevante, nossas aulas
tém de abarcar a ampla gama de letramentos, que vao bastante além do letramento
impresso tradicional. Ensinar lingua exclusivamente através do letramento
impresso €, nos dias atuais, fraudar nossos estudantes no seu presente e em suas
necessidades futuras (DUDENEY et e al 2016, p. 19).

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - documento oficial normativo
de referéncia obrigatéria na elaborac&o de curriculos das escolas-, as diversas linguagens
e culturas devem ser comtempladas ao se estudar este componente o que mais uma vez
afirma que o LD € um elemento essencial para as praticas de Leitura e Escrita dos estu-
dantes.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagao dos letramentos de forma a possibilitar
a participacao significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/
constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BRASIL, 2018).

O contato com textos multissemioticos/ multimodais, que envolvem varias lingua-
gens, torna necessario que sejam desenvolvidas, nos discentes, habilidades e competén-
cias diversas para exercerem tais praticas cotidianas de forma ética e critica. A BNCC ao
reconhecer a cultura digital e trazer textos que estimulem esta pratica em toda educagao
basica, deixa claro que o LD deve fazer parte da vida escolar dos alunos. Apesar de ser um
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a assunto tratado com mais complexidade no Ensino Médio, percebemos desde a Educa-
¢ao infantil e Anos Iniciais a preocupag¢ao com a valorizagao da cultura Digital.

Em articulagdo com as competéncias gerais, essas dimensdes também foram
contempladas nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da Educagao
Infantil e nas competéncias especificas e habilidades dos diferentes componentes
curriculares do Ensino Fundamental, respeitadas as caracteristicas dessas etapas.
No Ensino Médio, por sua vez, dada a intrinseca relagao entre as culturas juvenis
e a cultura digital, torna-se imprescindivel ampliar e aprofundar as aprendizagens
construidas nas etapas anteriores (BRASIL, 2018).

O assunto também é tratado no documento em algumas competéncias gerais para
Educacao Basica, assim como nas especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fun-
damental. A décima especifica para o ensino de Lingua diz o seguinte:

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao
e producao), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais
(BRASIL, 2018).

Mas estas habilidades e competéncias podem ser desenvolvidas nas criangas?
Como? Respeitando a o grau de complexidade relativo a cada fase para o desenvolvimento
de habilidades em ambientes digitais, acredita-se que o Jogo Digital, dentre outras ferra-
mentas, pode ser um recurso importante para o desenvolvimento do LD na escola.

Por serem préticas sociais com uso das tecnologias digitais, vemos a utilizagado
desses jogos como praticas de letramento digital, em que a escrita ndo é a mais
importante linguagem, pois encontramos individuos nao alfabetizados cultivando
essa pratica. (PINHEIRO, 2018).

Desde bebés, as criancas ja dominam algumas habilidades basicas especificas do
uso de dispositivos digitais mdéveis como celulares e tablets ou até mesmo o controle da
TV. Sdo capazes de usar a tela touch screen, barras de rolagem, dar cliques certeiros, reco-
nhecem a serventia de botdes no controle fazem o seu uso correto. Mesmo sem saberem
ler ou escrever, fazem uso de jogos e suas regras, ampliando cada vez mais seu LD. Se
as criancas fazem uso das tecnologias em casa, por que a escola ndao poderia usar para
ampliar o letramento e desenvolver o processo de codificacdo e decodificacdo da Lingua
bem como prepara-los para a Leitura e Escrita em ambientes digitais?

O uso de tecnologias digitais na alfabetizagcdo e no letramento de criangas em
processo inicial de alfabetizacdo insere-se em um contexto social e educacional no
qual o acesso a esse tipo de tecnologia torna- se cada vez mais democratico. Dos
espacgos domésticos de familias menos favorecidas economicamente aos espacgos
escolares, mesmo os mais periféricos, os computadores e outros dispositivos — ou
suportes — digitais (tablets, telefones e outros) com acesso a Internet estdo mais
acessiveis as criancas desde a mais tenra idade. E nesse sentido que consideramos
a importancia de a escola se apropriar de mais um suporte de leitura e escrita,
compreendendo que, mesmo as criangas em fase inicial de aprendizagem do
sistema de escrita, podem e devem usar esses dispositivos conectados a Interne
(FRADE, et al., 2018, p. 15).
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Discorre-se aqui sobre a importancia dos Jogos Digitais como instrumento pedago-
gico para o desenvolvimento da pratica de Leitura e Escrita nos anos iniciais. Por serem
atividades Ludicas, os Jogos Digitais sdo considerados muito importantes no processo de
Apropriacao da leitura e Escrita. Segundo Silva (2020), Os jogos sao objetos e praticas so-
cioculturais produzidos pela humanidade e designam tanto o objeto material da brincadeira,
quanto a agao ludica que se desenvolve por meio desse objeto. Sabe-se que a ludicidade
€ um elemento muito importante para o desenvolvimento da aprendizagem na Ed. Infantil e
nos Anos Iniciais, uma vez que através dela, os alunos sao capazes de aprender de forma
mais leve e divertida.

Os ambientes Digitais com seus programas, aplicativos e interfaces interativas
nos levam a esperar uma boa contribuicdo para a educacdo. Esse seria o
ambiente ideal para fazer grandes modificagdes, pois da novidade espera-se uma
renovagao. Quando pensamos nas criangas, acreditamos, entao, que os ambientes
digitais devem trazer muitas oportunidades para a aprendizagem com 0s jogos
(COSCARELLI, 2018, p. 9).

Porém, ha uma diferenga entre Jogo Digital e Atividade Digital, defendida no livro:
Tecnologias Digitais na Alfabetizagdo. A maioria dos sites disponiveis para “Jogos” oferecem
Atividades Digitais em lugar de efetivamente Jogos Digitais. Segundo Frade et e al, 2018,
Embora, por vezes, a escola use indistintamente os nomes Jogo e Atividade Digital, ha di-
ferencgas entre essas duas categorias que tém ampla participagdo no ensino do sistema da
escrita, especialmente no inicio da alfabetizagdo. Muitos professores por ndo dominarem
0S recursos, ao recorrerem as T D, acabam por trazerem para tela dos computadores so-
mente os mesmos tipos de atividades que ja tem seu uso consagrado no mundo do texto
impresso. Mas ndo ha como negar que mesmo sem ter o carater do jogo, estas atividades,
por também serem ludicas, despertam o interesse do aluno pois

as atividades digitais cumprem na escola um papel mais didatico do que ludico,
embora n&o se possa negar que possam ser ludicas também. O objetivo delas, em
geral, é ensinar um conteudo ou desenvolver uma habilidade especifica julgada
importante pela escola. A maioria das atividades digitais disponiveis hoje retoma
atividades que ha muito sao usados na escola como fim didatico: cruzadinhas, forca,
caga palavras, entre outras (FRADE et e al, 2018, p. 12).

Por sua vez, os jogos desenvolvem outras habilidades nos jogadores que tém que
resolver desafios para terem recompensa, por exemplo. E ludico. Assim pode ser usado
com fim didatico. Este conceito também foi disponibilizado no livro Tecnologias Digitais na
Alfabetizacéo:

Entendemos jogo tal como assumem Ribeiro e Coscarelli (2009), que,
compreendendo seu carater ludico, listam como algumas de suas caracteristicas:
a interface e instrugdes, o feedback, a concepgédo de aprendizagem subjacente,
os recursos disponiveis para o jogador, as tarefas, a recompensa, o desafio entre
outras. Os jogos sao ludicos, embora possam ser usados com finalidades didaticas
sem que sua ludicidade seja diminuida (FRADE et e al, 2018, p. 12).
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O planejamento do professor € essencial para que a aprendizagem acontega. Co-
nhecer o0 jogo e o que ele pode desenvolver em seu aluno é primordial. Existe muito ma-
terial pronto em sites diversos que podem ser utilizados, porém o olhar do profissional
sobre sua turma € o que vai determinar seu uso. A formagao do professor para lidar com a
Tecnologia € de extrema importancia para que esse tenha condigdes de recriar de acordo
com a realidade da sua turma. Nao ha tecnologias ou propostas feitas por outros que deem
conta do que ocorre em sala de aula se o professor nao estiver formado para recebé-las,
para recria-las e para lhes dar conteudo. (FRADE, et e al, 2018). Ao optar por trabalhar o
jogo ou até mesmo as atividades digitais, o professor estara trabalhando com habilidades
que desenvolvem o Letramento Digital de seus alunos, uma vez que esses comegam a criar
habilidades que apesar de parecerem simples, sdo essenciais no uso do Digital.

Além de desenvolverem suas habilidades com o sistema de es através de atividades
e jogos digitais as criangas também tém a oportunidade de aprender a lidar com
aspectos que envolvem a usabilidade com o suporte digital, ou seja, facilidade
com que o usuario aprende a lidar com ferramentas da tecnologia digital (mouse,
teclado, entre outros), sua agilidade e autonomia em utilizar essas ferramentas,
memorizando gestos e comportamentos que precisa mobilizar quando esta diante
da tela. (FRADE, et al., 2018, p. 24).

Ao jogarem utilizando os recursos da internet, os alunos também estardo desenvol-
vendo habilidades para lidarem com as varias semioses que formam textos multimodais/
multissemidticos e implica saberem lidar com multiplos letramentos, fato ja exposto pela
BNCC. As praticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos (BRASIL, 2018). Ao utilizarem os JD na
internet, as criangas sao submetidas a propagandas cheias de textos multissemidticos e
hipertextos postados ali que podem induzi-los a outras leituras, outros sites ou até mesmo a
induzi-los a compras, inclusive de novas fases do jogo. Em vez de simplesmente ndo usa-
rem estes sites, os professores podem criar oportunidades de aprendizagem, explorando
de maneira segura e consciente as telas que aparecem para chegarem aos jogos.

Podemos dizer que hipertextos digitais estdo disponiveis para criangas bem
pequenas, desde o0s jogos que elas acessam pela internet, que exigem que
escolham palavras-chave para entrar e continuar no jogo, até os sites de literatura
e quadrinhos a ela dirigidos, pois todos eles usam o recurso de marcar palavras a
serem clicadas para que a crianga possa realizar uma agao (RIBEIRO, 2020).

Faz-se necessario um preparo do professor para conduzir seus alunos a outras abor-
dagens para além do jogo, ampliando as possibilidades de aprendizagem. Sobre este as-
pecto nos sites assim discorre Frade et al. (2018, p. 48) em seu livro:

O olhar do professor pode perceber que, em alguns deles, ha elementos com fungdes
ocultas relacionadas a interesses econémicos, por exemplo. Isso nado significa que
estes sites ndo podem ser explorados, significa que é necessario realizar um tipo de
abordagem para favorecer a percepgéo de caracteristicas muito prépria da cultura
digital. Em especial, € necessario mostrar as criangas como a publicidade e os
interesses comerciais dao suporte financeiro as midias digitais. Isso pode ser feito
ao criarem espaco de reflexdo para as criangas perceberem que o jogo/ atividade
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esta ali, num determinado site, porque tem alguém ou alguma empresa pagando
para que ele ali esteja. Quem paga quer ter lucro e o lucro sera obtido se a crianga
sucumbir ao produto que esta sendo anunciado. Assim, &€ necessario construir
visdo critica sobre i) o tipo de informagéo oferecida pelos sites e o como esta é
veiculada; ii) as relagbes pessoais e institucionais que se ddo com determinada
midia e que exigem posicionamentos éticos; e, principalmente, iii) como a linguagem
e 0s recursos multimodais utilizados repercutem na possibilidade de produgao
de sentidos que as criangas constroem ao ler um texto, ver uma imagem, ouvir
determinada musica ou sonoridade.

O contato com os sites de jogos pode desenvolver e auxiliar, gradativamente, os
estudantes dos anos iniciais para lidarem futuramente com textos mais complexos além de
ja estarem familiarizados ao fato de terem que ter consciéncia critica para escolherem as
leituras de hipertextos que néo os levem para fora do contexto original conteudo acessado.
Estes cuidados véao servir de base para que os alunos desenvolvam e ampliem também a
capacidade de navegar e se comportem como leitores criticos. Assim entendemos que o
jogos digitais disponiveis na internet, se bem estudados pelo professor antes do momento
da aula, podem ampliar o aprendizado do aluno para além de um sé conteudo. Quanto a
preparagao do professor e sua visao critica e criativa sobre os conteudos ja disponibilizados
na internet e sua capacidade de criacdo destes recursos, cabe discutir sobre a formacéao
do professor para atuar nas séries iniciais, valendo uma reflexdo sobre o assunto como
proposta na sessao posterior.

5. AFORMAGAO DOS PROFESSORES: ATO DE REPENSAR A EDUCAGCAO

Este trabalho de pesquisa ndo poderia deixar de citar um elemento essencial para
repensar a educacao: A formagao do professor. Seja ela inicial ou continuada. Uma forma-
¢ao que contemple as Tecnologias Digitais e encoraje os professores a serem profissionais
atuais com aulas significativas que considerem as praticas sociais de seus alunos.

Assim, a inclusdo das tecnologias digitais na educacgao escolar influencia, de forma
direta, a formacéo inicial e continuada de professores no tocante a agcéo de ensino e
a potencializagdo de meios didaticos nas salas de aula que, agora, devem partir de
praticas também multiletradas (ANECLETO; OLIVEIRA, 2019, p. 233).

Percebe-se uma ruptura entre as aulas na faculdade e a realidade ao assumir uma
sala de aula. ABNCC traz propostas incriveis para o ensino de Lingua Portuguesa na Edu-
cagao Basica, porém parece que os recursos oferecidos pelo governo para que os profis-
sionais se atualizem e assim consigam realizar devidamente estas propostas ainda n&o sao
suficientes. Cabe lembrar que a dificuldade de inserir as TD no ensino de LP ndo é o unico
desafio enfrentado pelos professores, arrisca-se dizer, de toda a Educacao Basica. Mesmo
antes das Tecnologias Digitais se fazerem de fato necessarias no que se refere ao ensino
de Leitura e Escrita, a realidade sobre o preparo do professor para assumir as séries iniciais
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ja poderia ser contestada, o que dificulta ainda mais inovar. Em uma entrevista a revista
Praxis em 2018 , Magda Soares afirma que:

Vejo hoje com clareza que ha uma grande distancia entre a formagao de Professores
para a Educacéo Infantil e as séries iniciais do Ensino Fundamental nas Faculdades,
nos Cursos de Pedagogia, € 0 que é a pratica real desses professores nas escolas
publicas. Na formacao inicial, o que se consegue, no maximo, sdo um ou dois
semestres para discutir alfabetizagdo, em geral nenhum para discutir letramento —
para a formagéao de criangas leitoras e produtoras de textos (SOARES, 2018, p.12).

Os candidatos a tornarem-se professores que ensinarao a base, as referéncias para
tornarem-se bons leitores e também produtores de texto precisam ter certeza do que estao
fazendo e qual é sua missdo com aquele grupo de alunos, base para lidarem com as lei-
turas de forma critica, a serem produtores de textos éticos. E preciso que haja, nos cursos
de Pedagogia, nos cursos de Letras e nos cursos de formacéo de professores no Ensino
Médio, que habilitam os jovens a lecionarem da Educacao Infantil até o 5° anodo E.F, uma
formagao que os permitam lecionar LP de forma eficiente e significativa. Arrisca-se a dizer
que o ensino de Lingua Portuguesa deveria ser repensado nos cursos de Pedagogia uma
vez que estes profissionais serdo habilitados para ensinarem este componente até o 5°
ano, ou seja, ensinar a base de tudo. Assim também como os cursos de Letras poderiam
repensar sua grade e habilitar seus formandos a trabalharem com criancas. E claro que
tudo isso envolvendo o que ja dissemos nas sessdes anteriores: Tecnologias Digitais. En-
volvendo Letramento Digital para professores, fazendo com que estes sejam capazes de
exercerem sua profissdo de forma contemporanea e significativa, acompanhando o que
esta proposto na BNCC. Ainda em sua entrevista a Revista Praxis, Magda Soares discorre
sobre este assunto:

Mais um aspecto é preocupante naformagao de professores nos cursos de Pedagogia,
eu acho que Janair e Gilmara vao concordar comigo. S&o futuros professores que
vao ensinar 0 que eles mesmos so6 aprenderam, quando aprenderam, na educagao
basica. Vao ensinar, por exemplo, produgéo de texto, mas elas mesmas nao sabem
produzir textos, porque, em geral, ndo lhes foi ensinado. Nao lhes foi ensinado
como produzir textos de diferentes tipos e géneros, diferentes estruturas, nao
Ihes foi ensinado construir textos coerentes e coesos; o proprio conhecimento
das estruturas linguisticas e suas convengdes € ensinado como uma gramatica
descontextualizada do uso. Muitas n&o séo leitoras, ndo Ihes foi dada oportunidade
de se formarem leitoras, e como formar criangas leitoras se as formadoras n&do sao
elas mesmas leitoras? Em meu entender, a providéncia mais urgente atualmente, na
educagéo brasileira, é repensar a formagao de professores nas licenciaturas e, no
que se refere a esta etapa que € o alicerce de tudo, a Educagéo Infantil e as séries
iniciais do Ensino Fundamental, repensar e reformular os cursos de Pedagogia
(SOARES, 2018, p.13)

Muitas vezes, o profissional reconhece a importancia da Tecnologia Digital, mas n&o
sabe bem como ensinar ao seu aluno, porque também nao aprendeu. Muito diferente de
fazer uso indiscriminado de dispositivos, aplicativos e midias sociais. Ha de ser ter uma for-
macao do professor para que este desenvolva competéncias especificas e assim alcance
habilidades para fazer um ensino contextualizado, contemporaneo, que contemple a Cultu-
ra Digital, que traga para sala de aula recursos tecnolégicos que ampliem o letramento dos
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seus alunos e deem significado a aprendizagem nos anos iniciais no que diz respeito a for-
macao da leitura e escrita. Em uma pesquisa feita por Pinheiro em 2018 nas séries iniciais,
nas escolas municipais de Taua, encontramos a seguinte consideragéao:

A formacéo continuada de docentes para o uso das tecnologias também indica uma
das caréncias que pode justificar os problemas no planejamento das atividades para
desenvolver o letramento digital dos alunos. Nesse quesito, somente um professor
fez um curso de informatica basico e outro estudou Excel basico. Com relagéo ao
Linux, sistema operacional utilizado nas escolas, somente dois professores tiveram
formacao para este sistema. Em seguida, indagamos sobre a formagao para uso
das tecnologias na educagao e, mais especificamente, no ensino de Portugués.
Os resultados revelam que somente um professor fez curso especifico; nenhuma
formacao foi voltada para o Ensino de Lingua Portuguesa (PINHEIRO, 2018, p. 17).

Com o advento da Pandemia COVID-19 que alterou o0 modo de viver e atuar, sem
nenhum aviso prévio, todos os profissionais de educacao, ndao poderia deixar de ser citada
aqui. Os professores, em sua maioria, ndo estavam preparados para assumirem as Tecno-
logias Digitais como instrumento nas suas aulas, principalmente como essencial. Por qué?
A quanto tempo ja se sabe da importancia das TD na educacgéo? E por que as formacgdes
continuadas sao muito faladas e pouco executadas? A pandemia trouxe a resposta que
todos ja sabiam. Tecnologia Digital e a Escola estdo intimamente ligadas. E a escola que
funciona sem ela ndo esta conectada ao seu tempo. Nessa dire¢ao autores afirmam que:

As urgéncias do capital e o relégio de ponto sdo muito maiores do que o preparo
profissional. Isso ndo deveria ser negociavel: uma das missdes do (a) professor(a)
é estudar. Ha pelo menos trinta anos, especialistas em educagédo e tecnologias
mostram a nés que € preciso integrar, que é importante aprender, que é interessante
saber usar, que é preciso tempo para adaptar, que é fundamental ter infraestrutura,
sim, mas que € ainda mais fundamental ter ideias, ter experiéncias, aprender os
caminhos, ter coragem para remodelagens que demoram a acontecer. (RIBEIRO,
2020 p. 115).

Neste cenario, alunos e professores foram obrigados a se reinventarem e de uma
vez por todas ficou evidente a importancia e a indissociabilidade do Ensino e Tecnologia.
Pesquisadores como Dudeney et al (2016) ja relatavam a necessidade de uma educagao
que comtemplasse os Letramentos Digitais e previam a urgéncia do preparo para proble-
mas politicos e/ou sociais. O texto a seguir foi usado para exemplificar o futuro dos alunos,
porém 2019 trouxe também para os professores uma realidade nebulosa em que se viram
obrigados a lidarem ndo como um novo posto de trabalho, mas exercer sua profissdo como
se tal fosse diante de um problema de ordem social e porque n&o dizer politico.

Estamos preparando estudantes para um futuro cujos contornos sdo, na melhor
das perspectivas, nebulosos. Nao sabemos que novos postos de trabalho existirdo.
N&o sabemos quais novos problemas sociais e politicos emergirdo. Mesmo assim,
estamos comecando a desenvolver um retrato mais claro das competéncias
necessarias para eles poderem participarem de economias e sociedades poés-
industriais digitalmente interconectadas (DUDENEY et e al 2016, p.17).
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Em contrapartida aos desafios sobre a formagao dos professores de LP e seu em-
poderamento no que diz respeito ao uso das Tecnologias Digitais, reconhecemos que po-
der discutir o assunto e perceber mobilidade de escolas, professores, pesquisadores, de
muitos envolvidos na educacéo, e, principalmente, termos um documento com forga de lei
que garante o acesso a Cultura Digital na Educacao Basica € uma indicagdo de que come-
¢amos a trilhar o caminho.

6. CONCLUSOES

Considera-se que, por causa do advento e avanco das Tecnologias Digitais, ha de
haver uma mudancga nas praticas pedagodgicas nas escolas de forma geral. Entende-se
que a valorizacao da Cultura Digital trazida pela BNCC é de extrema importancia desde as
séries iniciais da Educacao Basica. Sabe-se que as praticas de Leitura e Escrita dos alunos
em sua maioria sao feitas através do Digital.

Mas, mesmo alunos que ainda estdo em fase de Alfabetizagdo séo capazes de de-
senvolver habilidades que os permitem lidar com o ambiente Digital. Entende-se que os
profissionais podem usar jogos, por exemplo, que estes alunos ja exploram, como recurso
pedagdgico para desenvolver ndo s6 as competéncias e habilidades necessarias a Lingua
Materna como as que pertencem ao Letramento Digital.

Como se trata dos anos iniciais, é importante respeitar sempre a complexidade al-
cangada por esta faixa etaria, sem deixar de trabalhar a tela do jogo em sua inteireza. Des-
de bem pequenos, eles podem comecar a entender e analisar os textos multissemidticos
que Ihes sao apresentados nestes sites de forma critica. Devem ser ensinados a serem
criticos na escolha dos hipertextos que Ihe aparecem nestes sites, por exemplo, e ainda
conhecerem os interesses que existem por tras destes textos. E tantos outros aspectos e
demandas que aparecerem diante de cada turma e sala de aula que sao unicas.

Entretanto, para isso, cabera sempre uma formagao tanto inicial como continuada
que capacite o professor a lidar com a Cultura Digital e entender a importancia de formar
Leitores e Produtores de textos de natureza ética desde crianga.

LINGUAGENS, LITERATURA E LINGUA ESTRANGEIRA: DIDATICA E SUAS PERCEPGOES  Capitulo 8




7. REFERENCIAS

ANECLETO, Ursula Cunha; OLIVEIRA, Maiele dos Santos. Educacéo e os caminhos da escrita na
cultura digital. FERRAZ, O. Educacéo, (multi) letramentos e tecnologias: tecendo redes de conheci-

mento sobre letramentos, cultura digital, ensino e aprendizagem na cibercultura. Salvador: Edufba,
p. 141-172, 2019.

BATISTA, Anténio Augusto Gomes. Alfabetizagao, leitura e escrita. In. CARVALHO, Maria Angélica
Freire de; MENDONCA, Rosa Helena (orgs.). Praticas de leitura e escrita. Brasilia: Ministério da
Educacéo. 2006.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagao Basica. Base nacional comum curricular.
Educacéao é a base. Brasilia: MEC/SEB, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.
br Acesso em: 30/11/2018

COSCARELLI, Carla Viana. Tecnologias digitais na alfabetizagdao [recurso eletrénico]: o tra-
balho com jogos e atividades digitais para aquisi¢cdo do sistema alfabético e ortografico de
escrita. Isabel Cristina Alves da Silva Frade [et al.]. - Belo Horizonte: UFMG / FaE / Ceale, 2018.

DE REZENDE, Mariana Vidotti. O conceito de letramento digital e suas implica¢cdes pedagdgicas.
Texto Livre: Linguagem e Tecnologia, v. 9, n. 1, p. 94-107, 2016.

DUDENEY, Gavin; HOCKLY, Nicky; PEGRUM, Mark. Letramentos digitais. Trad. Marcos Marcionilo.
Sao Paulo: Parabola Editorial, p. 17-66, 2016.

FOUNI, Leda Verdiani; ASSOLINI, Filomena Elaine Paiva; PEREIRA, Anderson de Carvalho. Letra-
mento: é possivel uma escrita despida da oralidade? Pro-Posi¢cées. Campinas, SP, v. 30, 2019.

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Tecnologias digitais na alfabetizagéo [recurso eletrénico]: o
trabalho com jogos e atividades digitais para aquisi¢ao do sistema alfabético e ortografico de escrita
Isabel Cristina Alves da Silva Frade [et al.].- Belo Horizonte: UFMG / FaE / Ceale, 2018.

FRANCISCO, Cicero Nestor Pinheiro. A difusdo de novas competéncias pela BNCC: os multile-
tramentos e o ensino da linguagem na era das novas tecnologias. In: congresso internacional de
tecnologia na educacéo Brasil. Brasil | Recife | Setembro de 2018. 2018. Anais do 16° Congresso
Internacional de Tecnologia na Educagéo ISSN: 1984-6355.

FREIRE. Paulo. Educagé&o com préatica da liberdade. 18. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989.

KARLO-GOMES, Geam; DE VASCONCELOS BELARMINO, Auricélia Pires. Multimodalidade e Le-
tramento Digital: uma entrevista com Ana Elisa Ribeiro. Texto Digital, v. 16, n. 1, p. 281-289, 2020.

NONATO, Emanuel do Rosario Santos; SALES, Mary Valda Souza. Educacao e os caminhos da es-
crita na cultura digital. FERRAZ, O. Educacéo, (multi) letramentos e tecnologias: tecendo redes de
conhecimento sobre letramentos, cultura digital, ensino e aprendizagem na cibercultura. Salvador:
Edufba, p. 141-172, 2019.

PINHEIRO, Regina Claudia. Conceitos e modelos de letramento digital: o que escolas de ensino
fundamental adotam?. Linguagem em (Dis) curso, v. 18, n. 3, p. 603-622, 2018.

RIBEIRO, Ana Elisa; COSCARELLI, Carla Viana. Glossario Ceale: termos de alfabetizacao, leitura
e escrita para educadores. Isabel Cristina Alves da Silva Frade, Maria da Graga Costa Val, Maria
das Gracas de Castro Bregunci (orgs). Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de Educacao, 2014. Dis-
ponivel em: http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-digital
Acesso em:18/12/20

LINGUAGENS, LITERATURA E LINGUA ESTRANGEIRA: DIDATICA E SUAS PERCEPGOES  Capitulo 8



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-digital%20Acesso%20em%2018/12/20
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-digital%20Acesso%20em%2018/12/20
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-digital%20Acesso%20em%2018/12/20

RIBEIRO, Ana Elisa. Glossario Ceale: termos de alfabetizacéo, leitura e escrita para educadores.
Isabel Cristina Alves da Silva Frade, Maria da Graga Costa Val, Maria das Gracgas de Castro Bregun-
ci (orgs). Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de Educagéo, 2014. Disponivel em: http://www.ceale.
fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento- digital Acesso em:18/12/20

RIBEIRO, Ana Elisa. Letramento digital: um tema em géneros efémeros. Revista da ABRALIN, v. 8,
n. 1, 2017.

RIBEIRO, Ana Elisa. Textos multimodais e escola: producéo e leitura de pecas de divulgagdo de um
show de musica popular1. FERRAZ, O. Educagéo, (multi) letramentos e tecnologias: tecendo redes
de conhecimento sobre letramentos, cultura digital, ensino e aprendizagem na cibercultura. Salva-
dor: Edufba, p. 141-172, 2019.

RIBEIRO, Ana Elisa. Tudo o que fingimos (ndo) saber sobre tecnologias e educagéo. Tecnologias
digitais e escola [recurso eletronico]: reflexdes no projeto aula aberta durante a pandemia / organi-
zacgao Ana Elisa Ribeiro, Pollyanna de Mattos Moura Vecchio. - 1. ed. - Sdo Paulo: Parabola, 2020.

SILVA, Alexsandro. Glossario Ceale: termos de alfabetizacao, leitura e escrita para educadores. Isa-
bel Cristina Alves da Silva Frade, Maria da Graca Costa Val, Maria das Gragas de Castro Bregunci
(orgs). Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de Educacao, 2014. Disponivel em: http://www.ceale.fae.
ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento- digital Acesso em:18/12/20

SILVA, Magna do Carmo; OLIVEIRA, Renata Araujo Jatoba. Entrevista: Dialogando com Magda
Soares sobre alfabetizacdo, praticas pedagdgicas e formacao de rede. Praxis Educativa, Ponta
Grossa, v. 13, n. 3, p. 928-940, set./dez. 2018 Disponivel em: http://www.revistas2.uepg.br/index.
php/praxiseducativa

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas* Universidade Federal de Minas
Gerais, Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, 2004. Jan /Fev /Mar /Abr 2004 N. 25.

SOARES, Magda; BATISTA, Anténio Augusto Gomes. Alfabetizagao e Letramento: Caderno do Pro-
fessor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

SOARES, Magda. Letramento: Um tema em trés Géneros. Ed. 3. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2020.

VAL, Maria da Graga Costa. O que é ser Alfabetizado e Letrado. In: CARVALHO, Maria Angélica
Freire de; MENDONCA, Rosa Helena (orgs.). Praticas de leitura e escrita. Brasilia: Ministério da
Educacéo. 2006.

LINGUAGENS, LITERATURA E LINGUA ESTRANGEIRA: DIDATICA E SUAS PERCEPGOES  Capitulo 8



http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-digital%20Acesso%20em%2018/12/20
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-digital%20Acesso%20em%2018/12/20
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-digital%20Acesso%20em%2018/12/20
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-digital%20Acesso%20em%2018/12/20
http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa
http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa

EDNA SOUSA BARBOSA!
Universidade Federal de Mato Grosso

RESUMO: Este artigo apresenta a analise
de poema “Vozes d’Africa” do poeta, da ter-
ceira geragao romantica, Castro Alves sob
os aspectos estilistico e social. Trata-se de
um estudo que tem como elemento suscita-
dor de argumentos pontos importantes da
obra, tais como: a sonoridade dos fonemas
presentes no poema, a denuncia ou a revol-
ta do eu lirico expressada pelas palavras en-
faticas e de grande eloquéncia no poema de
Castro Alves, mostrando de modo realista os
maus-tratos e tortura aplicados nos escra-
vos africanos capturados e trazidos para a
Ameérica pelos senhores escravagistas; bem
como a biografia do autor e a escola literaria
a que pertence, 0 Romantismo.

Palavras Chaves: Escravos. Romantismo.
Liberdade. Estilistica.

ABSTRACT: This article brings the analy-
sis of poem “Voices of the Africa” third gen-
eration romantic poet’'s Castro Alves under
the stylistic and social aspects. It is a study
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A RELA’CAO SONS E TEMAS NO POEMA
VOZES DA AFRICA DE CASTRO ALVES: UMA

ABORDAGEM ESTILISTICA

that has as element suscitador of arguments
important points of the work, such as: the
sonority of the present phonemes in the
poem, denounces or revolt of the I-lyrical ex-
pressed by the emphatic words and of great
eloquence used in their verses, showing in a
realistic way the insulted and torture applied
in the captured African slaves and brought to
America by you slavish; too the author’s Bi-
ography and the literary school the one that
belongs, the Romanticism.

Keywords: Slave. Romanticism. Free. Sty-
listics.

1. INTRODUCAO

A Estilistica do som ou fénica trabalha
os valores expressivos de natureza sono-
ra observados nas palavras e enunciados.
Dessa forma, os fonemas, os acentos, a en-
toacéo e o ritmo formam uma grande e com-
plexa harmonia sonora e de suma impor-
téancia na fungcdo emotiva dos poemas. Pois
permite a oposicdo entre dois vocabulos e

1 Estudo sobre A relagdo sons e temas no Poema Vozes da Africa de Castro Alves: uma abordagem
estilistica. Pés-Graduagdo em Géneros Textuais na Escola (GTE), Instituto Universitario do Araguaia (IUniA-
raguaia), Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), Rodovia MT-100, Km 3,5. CEP 78.698-000. Pontal
do Araguaia, MT, Fones: (66) 3402-1100/ 3402-1118. Fax: (66) 3402-1110. WE.S. Barbosa é Licenciada em
Letras e Especializanda do Curso de Pés-Graduagao em Géneros Textuais na Escola pela Universidade Fe-
deral de Mato Grosso (UFMT), Pontal do Araguaia - MT. Endereco para contato: ednas.bg@hotmail.com. @
R.A.B. Campos ¢ Professora do Curso de Letras do Campus Universitario do Araguaia - CUA/UFMT. Ende-

rego para contato: raimundalves@ibest.com.br.
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desempenha uma fungao expressiva que € exclusividade de cada fonema, tais como tim-
bre, altura, duragao e intensidade, nos proporcionando sensag¢des de agrado ou desagrado
e ainda nos sugerindo ideias, impressdes. Nao se esquecendo que o0 modo como o locutor
manifesta as palavras pode denunciar, outro sim, estados de espiritos ou ainda tragos de
sua personalidade.

Diante disso, escreveu-se esse artigo em que se analisa o0 poema “Vozes d’Africa” do
poeta pertencente a terceira geragdo romantica Castro Alves, usando como embasamento
tedrico para essa analise A Estilistica do Som de Nilce Sant'anna e o Manual de Teoria e
Técnica Literaria de Orlando Pires, com o objetivo de apresentar uma leitura de valores
expressivos dos sons das palavras e dos enunciados do poema, mostrando como 0s sons
dos fonemas usados por Castro Alves nesse poema tem tudo a ver com o tema escravidao.

VOZES D’AFRICA

Deus! O Deus! Onde estas que ndo respondes? Por tenda tem os cimos do Himalaia...

Em que mundo, em qu’estrela tu t'escondes
Embucado nos céus?

Ha dois mil anos te mandei meu grito,

Que embalde desde entao corre o infinito...
Onde estas, Senhor Deus?...

Qual Prometeu tu me amarraste um dia
Do Deserto na rubra penedia

- Infinito: galé!...

Por abutre - me deste o sol candente,
E a terra de Suez - foi a corrente,

Que me ligaste ao pé...

O cavalo estafado do Beduino

Sob a vergasta tomba ressupino

E morre no areal.

Minha garupa sangra, a dor poreja,
Quando o Chicote de Simoun dardeja
O teu braco eternal

Minhas irmas sio belas, sdo ditosas...
Dorme a Asia nas sombras voluptuosas
Dos haréns do sulto.

Ou no dorso dos brancos elefantes
Embala-se coberta de brilhantes

Nos plagas do Hindustao.
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Os Ganges amoroso beija a praia
Coberta de corais...

A brisa de Misora o céu inflama,

E ela dorme nos tempos do Deus Brama
- Pagodes colossais...

A Europa é sempre Europa, a gloriosal...
A mulher deslumbrante e caprichosa,
Rainha e cortesa.

Artista — Corta o marmore de Carrara;
Poetisa — tange os hinos de Ferrara
No glorioso afal...

Sempre a laurea |Ihe cabe no litigio...
Ora uma c’roa, ora o barrete frigio
Enflora-lhe o cerviz

O universo ap6s ele- dando amante -
Segue cativo o passo delirante

Da grande meretriz.

Mas eu, Senhorl!... Eu triste abandonada
Em meio das areias esgarrada,

Perdida marcho em v&o!

Se choro... bebe o pranto a areia ardente,
Talvez... p'ra meu pranto, O Deus clemente!
Nao descubras no chéo...
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Eu tenho uma sombra de floresta...
Para cobrir-me nem um pouco resta
No solo abrasador...

Quando subo as Piramides do Egito:
“Abriga me, Senhorl...”

Como o poeta em cinza a fronte envolve,
Velo a cabecga no areal que volve
O seroco feroz...

Quando eu passo no Saara amortalhada...

Ai! dizem: “L4 vai Africa embugada
No seu branco albornoz..”

Nem véem que o deserto € meu sudario,
Que o siléncio campeia solitario

Por sobre o peito meu.

La no solo onde acordo apenas medra
Boceja a Esfinge colossal de pedra
Fitando o mormo céu.

Do Tebas nas colunas derrocados
As cegonhas espiam debrugadas
O horizonte sem fim..

Onde branqueja a caravana errante
E o camelo monétono, arquejante
Que desce de Efraim...

Nao basta inda de dor, 6 Deus terrivel?!
E, pois, teu peito eterno, inexaurivel

De vingancga e rancor?...

E que é que fiz. Senhor? que torvo crime
Eu cometi jamais que assim me oprime
Teu gladio vingador?!...

Foi depois de dilavio... Um viadante,
Negro, sombrio, palido, arquejante,
Descia do Arara...

Eu disse ao peregrino fulminando:

“Caol... seras meu esposo bem-amado...
“- Serei tua Eloa...”

Desde este dia o vento da desgraga
Por meus cabelos ululando passa

O anatema cruel.

As tribos erram de areal nas vagas,
E o Némada faminto conta as plagas
No rapido corcel.

Vi a ciéncia descer no Egito...

Vi meu povo seguir - judeu maldito -
Trilho de perdigao.

Depois vi minha prole desgragada
Pelas ganas d Europa - arrebatada -
Amestrado falcao.

Cristo! Embalde morreste sobre um monte...
Teu sangue nao houve de minha fronte
A mancha original

Ainda hoje sao, por fado adverso,

Meus filhos — alimaria do universo

Eu - pasto universal...

Hoje em meu sangue a América se nutre
- condor que transforma-se em abutre,
Ave da escravidao.

Ela juntou-se as mais... irma traidora
Qual de José os vis irmaos outrora
Venderam seu irmao.

Basta, Senhor! De teu potente braco
Role através dos astros e do espacgo
Perdao pra os crimes meus!...

Ha dois mil anos... eu solu¢o um grito...
Escuta o brado meu la no infinito,

Séao Paulo, 11 de junho de 1868
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2. CONCEITUAGAO DE ESTILISTICA

Considera-se a Estilistica € um dos campos de grande importancia para o estudo da
linguagem na atualidade.

A pesquisa estilistica tem desafiado a argucia e sensibilidade de muitos estudiosos
que, refletindo sobre o fenbmeno da linguagem, percebem que certos usos linguisticos,
mais do que simplesmente destinados a pura informacao, se caracterizam por uma inten-
¢ao expressiva, carregando-se de valores afetivos e evocatérios. (MONTEIRO, 2009, p. 7)

De acordo com esse autor, os aspectos relacionados aos componentes emotivos
nao podem ser explicados somente pelo uso de recursos gramaticais que o sistema lin-
guistico oferece ao usuario. Dai a importancia de se analisar a utilizagao de outros recursos
expressivos, dentre eles a expressividade dos elementos sonoros.

Segundo a estudiosa Nilce Santana Martins (2000), a estilistica do som, que também
pode ser chamada de Fonoestilistica, trata dos valores expressivos de natureza sonora
observaveis nas palavras e nos enunciados. Assim, os fonemas e prosodemas podem ser
um elemento sonoro de grande importancia na constituicdo de uma obra, principalmente no
tocante a fungao emotiva e poética.

Para a autora, os sons podem sugerir ideias ou impressdes diversas no texto,

Os sons da lingua — como outros sons dos seres — podem provocar-nos uma sensa-
cao de agrado ou de desagrado e ainda sugerir idéias, impressées. O modo como o locutor
profere as palavras da lingua pode também denunciar estados de espirito ou tragos de sua
personalidade. (MARTINS 2000, p.26).

E o que se pode denominar “motivacéo sonora”, quando ha alguma correspondéncia
entre som e significado. Por exemplo, a vogal /u/ pode estar relacionada a ideia de escuri-
dao nas palavras escuro, noturno; todavia, isso ndo acontece em luz, diurno.

Isso quer dizer que a escolha dos sons em um texto ndo € aleatéria, cada escolha
carrega significados e diferentes valores expressivos, gragas as particularidades de articu-
lagdo deles. Na poesia esse recurso € muito utilizado para ajudar na construgdo do texto.
Cada letra, palavra ou termo pode ser carregado de expressividade, e deve ser observado
nao como mero acaso, mas como um recurso de estilo, ou seja, uma escolha do autor.

A estilistica fénica trata de alteragdes fonéticas que tém valor expressivo na constru-
cao dos textos. E nesse sentido, verificamos os metaplasmos, que consistem na alteragao
dos vocabulos com a adigcao, diminuigdo ou modificagao dos sons.

A palavra estilo, que hoje se aplica a tudo que possa apresentar caracteristicas parti-
culares, tem uma origem modesta. Designava em latim - stillus - um instrumento pontiagudo
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usado pelos antigos para escrever sobre tabuinhas enceradas e dai passou a designar a
prépria a propria escrita e 0 modo de escrever.

Embora a palavra estilistica ja fosse usada no século XIX, € no século XX que ela pas-
sa a designar uma nova disciplina ligada a Linguistica.Tomando o lugar deixado pela Reté-
rica, a Estilistica surge nas primeiras décadas do século XX, gragas sobre tudo a dois mes-
tres que lideraram duas correntes de grande importancia: Charles Bally (1865-1947),dou-
trinador da Estilistica da lingua, e Leo Spitzer (1887-1960), figura exponencial da Estilistica
literaria.

Pela incurséao feita através das obras mais significativas da Estilistica e da Retérica,
pode-se ver que nogdes fundamentais da primeira ja se encontravam na segunda, como a
de desvio e escolha, das variedades de linguagem, conforme a situagéo ou estado emotivo
do falante, da expressividade, e do efeito suscitado no leitor ou ouvinte.

A Estilistica tem um campo de estudo mais amplo que o da Retdrica: ndo se limi-
tando ao uso da linguagem com fins exclusivamente literarios, interessa-se pelos usos
linguisticos correspondentes as diversas fungdes da linguagem, seja na investigacao da
poesia, seja na apreensao da estrutura textual, seja na determinagao das peculiaridades da
linguagem devidas a fatores psicolégicos e sociais.

A estilistica do som, também conhecida por fénica ou fonoestilistica, trata dos va-
lores expressivos que a articulacdo dos fonemas pode trazer ao enunciado, é a parte da
estilistica que estuda o potencial expressivo dos sons.

A escolha dos sons nao € aleatédria, cada escolha carrega significados e diferentes
valores expressivos, gragas as particularidades de articulacdo deles. Na poesia esse recur-
so é muito utilizado para ajudar na constru¢ao do texto. Cada letra pode ser carregada de
expressividade, a repeticdo de determinadas vogais e/ou consoantes deve ser observada
nao como mero acaso, mas como uma escolha.

O conhecimento da lingua do angulo da expressividade constitui o passo inicial para
a compreensao e valoragao dos textos literarios.Como bem diz Guiraud:

“sem ser o objeto nem o fim Unico da analise estilistica, o estudo dos valores
expressivos e de seus efeitos é a tarefa maior do estilélogo e o ponto de partida
indispensavel para qualquer critica de estilo”. (Essais de Stylistique, p.75).

Também chamada Fonoestilistica, trata dos valores expressivos de natureza sonora
observaveis nas palavras e nos enunciados.Fonemas e prosodemas (acento, entonacgao,
altura e ritmo) constituem um complexo sonoro de extraordinaria importancia na fungao
emotiva e poética.

Além de permitir a oposi¢cado de duas palavras - func¢ao distintiva - a matéria fénica
desempenha uma funcdo expressiva que se deve a particularidades da articulacdo dos
fonemas, as suas qualidades de timbre, altura, duragéo, intensidade. Os sons da lingua -
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como outros sons dos seres - podem provocar-nos uma sensacgao de agrado ou desagrado
e ainda sugerir idéias, impressées. O modo como o locutor profere as palavras da lingua
podem também denunciar essas impressdes, estados de espirito ou tragos de sua perso-
nalidade.

Evidentemente, essas sugestdes e impressdes oferecidas pela matéria fénica séo
recebidas de maneira diversa conforme as pessoas.

Os elementos emotivos que entram na constituicdo do sentido das palavras séo de
maximo interesse para a Estilistica. A tonalidade afetiva de uma palavra pode ser inerente
ao proprio significado ou pode resultar de um emprego particular, sendo perceptivel no
enunciado em razao do contexto, ou pela entoagao (enunciado oral), ou por algum recurso
grafico, como aspas, grifo, maiusculas/minusculas, tipos de impressao, e outros (enunciado
escrito).

Sao os artistas que trabalham com a palavra, poetas e atores, os que melhor apreen-
dem o potencial de expressividade dos sons e que deles extraem um uso mais refinado.

Reconhecendo que a fonologia expressiva ainda estava por ser iniciada, quando ja
tinha os materiais basicos prontos, em vista do avango da fonologia linguistica, Bally faz
essa ponderagao:

“Néao ha duvida de que na matéria foénica se escondem possibilidades expressivas.
Deve-se entender como tal tudo que produza sensagbes musculares e acusticas:
sons articulados e suas combinagées, jogos de timbres vocalicos, melodia,
intensidade, duracdo dos sons, repeticao, assonancia e aliteragées, siléncios, efc.
Na linguagem, estas impressées fénicas permanecem em estado latente enquanto
o significado e o matiz afetivos das palavras em que figuram sejam indiferentes
ou apostos a esses valores, mas brotam quando ha concordéncia.Assim, junto a
fonologia propriamente dita ha lugar para uma fonologia expressiva, que pode trazer
muita luz a primeira analisando o que nos diz o instinto:que ha uma correspondéncia
entre os sentimentos e os efeitos sensoriais produzidos pela linguagem. (Bally,
Charles.Estilistica y lingUistica general, p.101)

A expressividade dos fonemas poderia passar despercebida, se os poetas ndao os
repetissem, a fim de chamar a ateng¢ao para a sua correspondéncia com o que exprimem.
Muitas vezes, a repeticdo deles pode ndo ser de natureza simbdlica ou onomatopéica, mas
ter outras fungdes como realgar determinadas palavras, reforgar o liame entre dois ou mais
termos, ou ainda contribuir para a unidade de um texto ou parte dele. Pode ser ainda um
processo ludico que crie harmonia e seja agradavel ao ouvido.

3. ARELAGAO ENTRE OS SONS E O TEMA NO POEMA “VOZES D'AFRICA”

O poema em analise é parte integrante do livro “Os Escravos”, ocupando as paginas
99 a 103 e esta composto por dezenove estrofes, as quais possuem seis versos, ou seja,
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sextilhas. Observa-se também que todas as estrofes apresentam versos com a seguinte
métrica: os versos maiores sao decassilabos, ou seja, possuem dez (10) silabas; os versos
menores apresentam seis (6) silabas, isto €, sdo hexassilabos. Pode se afirmar, pois, que o
poema apresenta regularidade métrica, ja que todas as estrofes mantém a métrica exibida
na primeira.

Com um olhar mais atento, encontra-se nele isocronismo, ou seja, que se realiza em
tempos iguais ou ao mesmo tempo, recurso também conhecido como paralelismo ritmico,
(ORLANDO PIRES, 1981, p.103), isto é, frases de mesma extensdo com mais ou menos
0 mesmo numero de silabas. Parece-nos importante associar este formato a mesmice de
vida descrita em todo o poema.

Quanto a analise das rimas, essas deveriam ser feitas em cada estrofe, mas a ana-
lisada, a primeira estrofe, apresenta a seguinte classificagao:

Deus! O Deus! Onde estais que ndo respondes?

Em que mundo, em qu’estrela tu t'escondes
Embucado nos céus?

Ha dois mil anos te mandei meu grito,

Que embalde desde ent&o corre o infinito...

Onde estas, senhor Deus?...

Rimas pobres, pois todas as palavras que rimam entre si tém a mesma classe gra-
matical, verbos na primeira rima “respondes/escondes” e substantivos nas demais “céus/
Deus”, “grito/infinito”. Apresenta também, rimas femininas ja que todas as palavras que
rimam sdo paroxitonas, ou seja, a silaba ténica recai na penultima silaba.

Quanto a estrutura, as estrofes apresentam seis versos (sextilhas). O poema segue
a regra: dois versos decassilabos e um verso hexassilabo, até o fim. Ha rimas (AABCCB).
Para dar sonoridade ao poema, sao utilizadas exclamacgdes, interrogagdes e vocativos, que
indicam exaltacdo (—Deus! O Deus! Onde estas que ndo respondes?). As reticéncias dao
um tom de melancolia (—Ha dois mil anos eu solugo um grito...).

Observa-se ainda a presenca de rimas perfeitas, tais como: respondes/escondes;
grito/infinito, essas palavras apresentam perfeicado sonora a partir da vogal da silaba tonica.
E, ainda, rimas imperfeitas, nas palavras céus/Deus que apresentam imperfeicao sonora:
céus = som aberto; Deus = som fechado. O poema em analise é rico em figuras de lingua-
gens, entre outras, destacam-se duas principais, que sao a apéstrofe e a prosopopeia.

A Apostrofe € o mesmo que vocativo, e 0 poema inicia-se com um chamamento:
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mamos que todo o poema gira em torno de um vocativo, ou seja, a ‘mae Africa’ evocando
Deus a favor dos seus filhos que foram retirados do seu seio. Essa figura recebe o nome de
Prosopopéia, que atribui vida, sentimentos humanos as coisas inanimadas (PIRES,1981,
P.108) e, o poema inteiro representa a “voz da Africa”, ou seja, o poeta transforma o Conti-
nente Africano em ser pensante, dando Ihe vida, acdo, movimento e voz.

Mostrando através de elementos que representam, figuradamente, o abandono e o
desespero advindo da escravidao, sendo assim, pode-se dizer que o abandono é marca-

do pelos versos: "Ha dois mil anos te mandei meu grito”, “corre o infinito” e o desespero e
marcado pelos versos: “Deus, onde estas que nao respondes”, “Onde estas Senhor Deus”,
“Nao descubras no chao”.

Quanto a presenca de fonemas nas dezenove estrofes do poema “Vozes d’Africa”
ha o predominio da vogal /e / num total de 386 ocorréncias. Por exemplo, verifica-se que
as duas primeiras estrofes do poema em que o fonema /e / se repete varias vezes, sendo

qgue algumas vezes esse /e/ tem som de /i/, como nas palavras “onde”, “cadente”,”deste’e
“corrente”.

“Deus! O Deus! Onde estas que ndo respondes?

Em que mundo, em que estrela tu t'escondes
Embucado nos céus?

Ha dois mil anos te mandei meu grito,

Que embalde desde ent&o corre o infinito...

Onde estas, Senhor Deus?”

“Qual Prometeu tu me amarraste um dia
Do Deserto na rubra penedia
-Infinito: galé!...
Por abutre - me deste o sol cadente,
E a terra de Suez - foi a corrente,

Que me ligaste ao pé...”

Percebemos, também, a presenca de muitos /i/ nas estrofes do poema, tais como:

“Ha dois mil anos te mandei meu grito,

Que embalde desde entao corre o infinito...,”
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De acordo com o estudo sobre Estilistica do som, de Nilce Sant’Anna Martins,

“em um ponto de articulagdo as vogais /e/ e /il pertencem a série anterior, e séo
préprias para exprimir sons agudos, estridentes, ajustando-se seu valor ao significado

de palavras como ‘grito’, ‘tinido’, ‘estrépido’, ‘berro’.” (MARTINS,1989,p.31)

e isso pode ser comprovado nos versos das estrofes acima citadas. Nao se esquecendo
de dizer que "o /é/ tem também um excelente efeito na indicagéo da estridéncia”.

E, segundo Pires (1981, p.96), as vogais fechadas (retragéo) — €, 0, i, U - sugerem mistério,
terror, tristezas, sentimentos intimos, sensagdes recolhidas.

Essas vogais, presentes nas rimas “gritos” e “infinito” da-nos a impressao de es-
tarmos ouvindo o “brado” dado pelo poeta, como se tivesse se transformando no proéprio
continente africano, e ajudando a compor a imagem do “grito” o poeta usou o substantivo
“infinito” dando, assim, mais sonoridade ao poema.

De acordo com Martins (1989, p.93) “lembrando que quanto mais uma imagem é
ampliada em pormenores, mais ela € concreta, sensivel e imaginativa, mais repousa numa
criacdo individual”.

Avogal /a/, presenga marcante no poema, se apresenta 375 vezes, sendo o fonema
mais sonoro de todo o nosso sistema fonoldgico, o /a/ traduz sons fortes, nitidos e reforga a
impressao auditiva das consoantes que acompanha.(MARTINS, 1989, p.29). Sendo assim,
pode-se deduzir que essa vogal traz maior sonoridade ao poema. Na estrofe em exemplo,
encontra-se 25(vinte e cinco) /al:

Desde este dia o vento da desgraga
Por meus cabelos ululando passa
O anatema cruel.

As tribos erram de areal nas vagas,

E o Némada faminto conta as plagas

No rapido corcel.

Pode-se afirmar que o poema relata um fato real e triste e, de acordo com os estudos
em estilistica, o som que deveria predominar seria o da vogal /u/ por traduzir um som mais
sombrio, surgindo entdo, idéias de tristeza, medo e morte. Entretanto, ha uma contradi¢cao
ja que o fonema /a/ aparece mais vezes que o fonema /u/, e, o /a/ da a idéia de clareza e
amplidao.

Os fonemas usados pelo poeta em seus versos traduzem de forma sonora e clara
nao sO as imagens dos fatos ocorridos, como também uma visao de futuro, um canto de

LINGUAGENS, LITERATURA E LINGUA ESTRANGEIRA: DIDATICA E SUAS PERCEPGOES  Capitulo 9




lamento que Castro Alves de certa forma langa ao porvir, traduzindo as dores dos negros
gue sonham com um possivel retorno a terra natal, a liberdade, ao convivio feliz com os
seus; realidade brutalmente interrompida pela captura, trafico e escravizagao absurda na
amplidao distante de outras terras.

H4, em Vozes d’Africa um uso abundante de exclamagdes e reticéncias, e esse é
um recurso estilistico usado pelo romantico Castro Alves. E, segundo Nilce Sant’anna, “os
sinais de pontuag¢éo ajudam a reconstituir a entoagdo que o autor pode ter pretendido para
o seu texto” (MARTINS, 1989: 57). Sendo que essa entoagcdo em Vozes d’Africa é a modu-
lagdo na voz de quem recita 0s seus versos, e as “reticéncias sugerem diferentes inflexdes,
e tem em comum com as exclamacodes, a indicacdo de uma pausa precedida de queda,
suspensao ou elevagao da voz”. (MARTINS, 1989: p. 62).

Verifica-se que, as repeticoes de reticéncias parecem alongar o ritmo da frase e o
momento de rememoragao da consciéncia, como se inserissem no poema pausas internas,
espacos de siléncio, podemos dizer que as reticéncias trazem ao poema a atmosfera vaga
e lacunar que caracteriza reminiscéncia, abrigando, dessa forma, o dito e o n&o dito, o
lembrado e o esquecido. E os pontos de exclamagao presentes no poema fazem com que
ele adquire bastante expressividade estética, em relagao ao ritmo e rompe com o fluxo de
pausas internas e lacunares e expressa um suspiro definitivo, deixando escapar um senti-
mento: a dor da perda da liberdade.

Mas eu, Senhor!... Eu triste abandonada
Em meio das areias esgarrada,
Perdida marcho em véo!

Se choro... bebe o pranto a areia ardente,
Talvez... p’ra meu pranto, O Deus clemente!

Nao descubras no chéao...

Observa-se a vibrante /r/ que também se faz presente nessa parte do poema, num
total de treze vezes dando uma sensacao de vibragao e exprimindo sentimentos de 6dio
e desespero. (MARTINS, 1989, p.37). De acordo com Pires (1981, p.97) as consoantes
alveolares vibrantes sugerem idéias fortes, definidas, persistentes. E sdo esses os senti-
mentos expressados pelo poeta em seus versos.

Na segunda estrofe de Vozes d’Africa a consoante oclusiva /t/ se faz presente em
varias palavras, tais como “amarraste”, “deserto”, “candente”, “corrente”, entre outras, nos
dando a impressao de que o poeta esta a marcar com um efeito sonoro mais forte e com

bastante firmeza o seu protesto anti-escravagista, pois, segundo Pires, as consoantes lin-
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guodentais — /t/, /d/ — sugerem ideias definidas, firmes, afirmagdes incisivas, ordens. Vale
salientar que as surdas /p/, /t/ e /k/ que estdo presentes no poema nos dao a impressao
da sonoridade equivalente a ruidos duros, de batidas, pancadas, como se estivéssemos a

ouvir o soar do “chicote”, “Quando o chicote do Simoun dardeja” e os ruidos duros e secos
provocados pela corrente que me ligaste ao pé...”

Qual Prometeu tu me amarraste um dia
Do Deserto na rubra penedia
- Infinito: galé!...
Por abutre - me deste o sol cadente,
E a terra de Suez - foi a corrente,

- Que me ligaste ao pé...

Os textos de Castro Alves “dao a impressao de terem sido feitos mais para serem
berrados em praga publica do que para merecerem solitaria e silenciosa leitura” (CITELLI,
1993: p.62).

De acordo com os estudos sobre a estilistica do som, “as oclusivas surdas /p/, //,
/k/, convém a evocacéao de seres e a sentimentos ligados as idéias de for¢a e intensidade”,
(MARTINS: 1989: 34) e, € justamente isso que se observou nos versos que compode Vozes
d’Africa, sendo que 0 poema principia com um vocativo a um ser superior “Deus”, e 0 poe-
ma € descrito com os sentimentos ligados as ideias de forga e intensidade, pois foi através
dessa energia usada na época € que se conseguiu produzir alteragao nos costumes de até
entdo, porque com as declamacgdes dos poemas de Castro Alves nas pracas e universida-
de, aumentou o numero de pessoas solidarias a abolicdo dos escravos.

Um dos grandes recursos da sonoridade sdo as rimas. No poema em analise elas
ocorrem sempre no final dos versos, isto €, sdo rimas externas. para exemplificar apresen-
ta-se a sexta estrofe de Vozes d’Africa, na qual ocorre que todas as rimas terminam com
a vogal /a/ dando uma sonoridade mais livre e nitida ao poema reforgcando a impressao
auditiva das consoantes que a acompanha.

“A Europa é sempre Europa, a gloriosal...
A mulher deslumbrante e caprichosa,
Rainha e cortesa./

Artista — corta o marmore de Carrara;
Poetisa — tange os hinos de Ferrara,

No glorioso afal...” (62 estrofe)
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Segundo Martins (2000), a estilistica do som é também chamada de Fonoestilistica.
Trata dos valores expressivos de natureza sonora observaveis nas palavras e nos enuncia-
dos. Fonemas e prosodemas (acento, entoacgao, altura e ritmo) constituem um complexo
sonoro extraordinaria importancia na fungédo emotiva e poética.

Os sons podem sugerir ideias ou impressdes, provocar sensagdes de agrado e/ou
desagrado. E o que se pode denominar motivacdo sonora-, quando ha alguma correspon-
déncia entre som e significado. Por exemplo, a vogal \u\ pode estar relacionada a ideia de
escuridao nas palavras escuro, noturno; todavia isso ndo acontece em luz, diurno.

Quando ocorre a interse¢ao de um significante e um significado, temos a metafora
fonética, assim como na matafora semantica ocorre a intersecao de significados — o de um
comparante e o de um comparado.

Desse modo, conforme a insisténcia em sons de valor expressivo, podemos obter as
seguintes figuras de som: aliteragdo, assonancia, homeoteleuto etc.

E importante salientar que as rimas em Vozes d’Africa estdo distribuidas na forma
AA, B, CC, B ou seja, emparelhadas, interpoladas, emparelhadas, e que predominancia é
de rimas pobres, pois quase todas sao formadas por palavras da mesma classe gramatical.

“Basta, Senhor! Do teu potente brago
Role através dos astros e do espago
Perdéao pra os crimes meusl...

Ha dois mil anos... eu solugo um grito,

Que desde entao corre o infinito.

O poeta, em sua obra, usa de recursos que resulta num efeito que surpreende o
leitor e amplia a significagdo do poema. Fazendo uso da aliteragédo, que segundo Evanildo
Becharra (1999, p.73), é a repeticao de fonema, vocabulo ou consonantico, igual ou pareci-
do, para descrever ou sugerir acusticamente o que temos em mente e expressar por meio
de uma so palavra ou por unidades mais extensas, e nessa linha de raciocinio, podemos
dizer que, no plano fonoldgico e no plano da expressividade, a repeticdo dos fonemas /v/ e
[fl traduz a harmonia imitativa de ruidos, ( MARTINS,1989, p.50).

O titulo do poema é cheio de significagao, pois “as consoantes constritivas sugerem
sons de certa duragdo, bem como as coisas e fendbmenos que os produzem”. As labioden-
tais /f/ e /v/, de “Vozes d’Africa”, segundo os estudos feitos imitam sopros e podem ter valor
expresso em palavras como voz, fala, ndo se esquecendo, também, que as alveolares /s/
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e /z/ indicam solugo, suspiro, e essa sucessao de alveolares e labiodentais é que traduz as
vozes do Continente africano e intensifica ainda mais o efeito sonoro do poema.

As consoantes nasais /m/ e /n/, também estdo presentes no poema Vozes d’Africa,
e de acordo com Nilce (1989, p.37) “ as consoantes nasais /m/ e /n/, ditas moles, doces,
se harmonizam com as palavras e enunciados em que prevalece a idéia de suavidade,
delicadeza” e essa delicadeza, suavidade e digo mais, essa mansidéo e humildade pode
ser vista no pedido de perd3o feito pela mae Africa, demonstrando sua inferioridade diante
da forca divinal. Sabemos que a repeticdo dos mesmos sons consonantais recebe o nome
de aliteracdo. E em concordancia com a Estilistica do Som “a aliteragao do /m/ e do /n/,
acompanhados das vogais /a/, /el e /o/ traduz a impressao de suavidade provocadas pelos
cantos;” nesse caso especifico ndo € um canto e sim um suplica na tentativa da constru-
¢ao de um novo mundo.

Lembrando que segundo Sant'anna em a Estilistica do Som “as silabas nasais cor-
respondem a sons prolongados, atenuados; e as repeticdes de palavras criam um ritmo
langue,...”. Podemos comprovar essas afirmativas em quase todo o poema, mas usaremos
como exemplo a ultima estrofe:

“Basta, Senhor! De teu potente brago
Role através dos astros e do espago
Perdéo pra os crimes meusl...

Ha dois mil anos... eu solugo um grito...

Escuta o brado meu 14 no infinito,

O poeta Castro Alves utiliza de um recurso tipicamente romantico ja no titulo do seu
poema, ao fazer a supressao da vogal /a/, e esse recurso se estende por todo o poema,
sendo que essa expressao suplanta o cuidado formal com a metrificacdo do poema: “Em
que mundo, em que estrela tu t'escondes’...

E possivel perceber também a presenca de metaforas (—Eu — pasto universal) e
comparacgoes (—Como o profeta em cinza a fronte envolve). O autor pode ser considerado
maniqueista, uma vez que tenta conduzir o leitor ao seu modo de pensar, fazendo com que
ele tome uma postura anti-escravidao. Algumas palavras africanas (—galé, —sim um) sao
utilizadas para enriquecer o texto (estrangeirismos), afinal, o eu lirico é a prépria Africa.

No balango final, podemos dizer que ha uma correspondéncia entre os sentimentos
e os efeitos sensoriais produzidos pela linguagem grandiloquente usada pelo romantico
Castro Alves, em seu poema Vozes d’Africa.
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4. O AUTOR EM ESTUDO E SUA OBRA

Antonio Frederico de Castro Alves nasceu em 1847, em Curralinho, Bahia. Formou-
-se em Direito, e, enquanto estudante, iniciou sua participagdo na campanha abolicionista.
Faleceu jovem, vitima de tuberculose, conseguindo, ao reves, ainda que jovem, compreen-
der a dificuldade da vida dos negros escravizados, tornando-se um contestador astuto dos
adeptos a escravidéo.

Também conhecido como — Poeta dos Escravosll, Castro Alves, é considerado o
maior representante do estilo romantico, ainda que sua obra apresente tragos realistas. Os
escritores de sua época foram intitulados de —Condoreiros, em virtude da liberdade adota-
da pelos jovens romanticos do periodo.

Segundo Alfredo Bosi (1997, p.132),

a estréia de Anténio de Castro Alves coincide com o amadurecer de uma situagao
nova: a crise do Brasil puramente rural; o lento mais firme crescimento da cultura
urbana, dos ideais democraticos e, portanto, o despontar de uma repulsa pela moral
do senhor-e-servo, que poluia as fontes da vida familiar e social no Brasil-império.

Castro Alves foi discipulo de Vitor Hugo ( que é considerado o principal nome do Ro-
mantismo francés e sua obra supera seu tempo, pois retrata com profundidade a condigao
humana em todos os niveis da sociedade, dos nobres aos excluidos. Suas personagens
possuem vida prépria, porque sao capazes de denunciar a miséria, a falta de justica e a
necessidade de construir um mundo melhor). A quem chamava “Mestre de mundo, Sol da
eternidade” e “é a voz de Vitor Hugo, satirizador de tiranos e profeta de um novo mundo,
que se faz ouvir com fascinio crescente.” (BOSI,1997, p.132).

Castro Alves foi um jovem entusiasmado pelas grandes causas da liberdade e da
justica. A campanha contra a escravatura lhe inspirou Vozes d’Africa (1868) e O Navio Ne-
greiro (1869).

De acordo com Afranio Coutinho (1995, p.169), “0 Romantismo fez soarem os clarins
da liberdade em todos os setores. A liberdade politica, & autonomia de consciéncia, correu
paralela a rebelido literaria.”

Afranio Coutinho, num meio-tom entre uma nota de elogios e entre um diapasao de
adverténcia, registrou, com sébrias palavras: ‘em "Vozes d’Africa” e em "O Navio Negrei-
ro’, a cada instante o pensamento social € soterrado pelo pensamento poético, o fato pela
metafora, o real pelo idealizado. Somente um artista absolutamente desinteressado da va-
lidade histérica de sua obra poderia construir um de seus mais arrojados e mais valiosos
trabalhos sobre um anacronismo; somente Castro Alves se empolgaria, como o fez em 'O
Navio Negreiro’, por uma concepgao altamente plastica - a dos negros chicoteados num
tombadilho - sabendo que o trafico de escravos havia sido extinto dezoito anos antes.
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Era também, a crer nas datas dos manuscritos, o império do poeta sobre 0 homem,
que o levaria a transformar "Prometeu’ em "Vozes d’Africa’, isto €, um poema inseguro em
favor do ‘povo infeliz, martir eterno’, no formidavel clamor em nome da Africa, onde a ima-
ginagao tomava rédeas nos dentes e punha em agéo a engrenagem de suas leituras. Ele
compreendeu, ou pelo menos sentiu, o que nenhum outro contemporaneo (exceto Varela)
parecia compreender ou sentir: o que confere a uma obra de arte poder sobre o tempo nao
é a causa que defende ou o sentido de que se imbui. E sua qualidade. A utilizacdo extra
literaria de uma obra que sobrevive séo os frutos, os percalgos, da sua permanéncia.

Castro Alves pertencia a era roméntica e o Romantismo foi a grande ruptura univer-
sal em todos os sentidos (social, politico, etc), pois foi um momento de grandes evolugdes.
Segundo Ligia Cademartori “O Romantismo desempenha um papel determinante na histo-
ria da arte. A sensibilidade, a audacia, a anarquia e a sutileza da arte de hoje procedem da
rebeldia romantica”. (1987, p. 39).

Foi poeta social, lirico, patridtico, foi um dos primeiros abolicionistas e ao poetar
sobre a escravidao, inflamava-se eloquentemente, chegando a elevar-se pelo arrogo das
metaforas, pelo atrevimento das apdstrofes, pelas idéias de infinito, amplidao, pelo véo da
imaginagao, o que motivou o titulo dado por Capristrano de Abreu de “Condoreiro”, que
comparou sua poesia com o voo do condor.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Finaliza-se a analise, enfatizando que todo o poema esta constituido de repeti¢cdes
fébnicas como ja mencionado anteriormente. Isto nos leva a seguinte conclusdo, o estudo
da Estilistica nos mostra o quando podemos apreender em se tratando dos fenbmenos da
linguagem dentro do estilo de cada escritor.

Segundo Orlando Pires (1981, p.96),

A moderna estilistica literaria tem-se tornado bastante abrangente. Seu interesse
atinge um autor, uma obra, um estilo época, um movimento literario e neles
isoladamente, o trato estilistico de elementos fonoldgicos, morfolégicos, sintaticos,
da imaginistica e de motivos, tais como vida, morte, tempo, espaco, natureza, etc.

E em concordancia com a moderna estilistica que foi feita a analise do poema (obra)
“Vozes d’Africa” do autor Castro Alves pertencente a terceira geragdo do movimento litera-
rio romantico, mostrando o trato estilistico de elementos fonoldgicos.

Castro Alves desenvolveu em seu poema “Vozes d’Africa” o seu pensamento central,
que sao os problemas humanos e sociais, mostrando nessa composicao a superioridade
da sociologia sobre o Romantismo. Ainda adolescente, ja lutava em prol da causa aboli-
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cionista, numa época em que os responsaveis pelo governo do pais queriam mais era ter
escravos em seus dominios.

Segundo Massaud Moisés (1987, p.43) “A analise literaria consiste num esforgo de
apreenséo e ndo numa técnica infalivel de sondar o interior da matéria poética”, somos sa-
bedores que todo poema se constitui numa galaxia de metaforas polivalentes. , ainda que
se chegue ao seu &mago — o que seria uma analise profunda — ainda assim, ndo se atinge
a sua decifracao total.

O texto reflete um engajamento de Castro Alves em prol das lutas sociais. Apresenta
se como partidario da mentalidade contraria ao trafico negreiro e a manutengao da escra-
vidao. Deflagra as arbitrariedades e mostra a injustica dessa cultura de aprisionamento
do negro. O poema mostra o lado entristecido da Africa ao ver o destino sofrido que tem.
Suplica a presenga e a bondade divina e tenta entender o porqué de tanto sofrimento e
desgaste.

O poema é, até hoje atual, porque a escravidao acabou, mas o legado de destruigao
que o homem, enquanto humanidade, perpetrou na Africa ainda perdura. Retiramos a me-
moria, o referencial do Continente e construimos no seu lugar a nossa historia.

Os negros construiram com seu suor e seu sangue a historia de grande parte do
mundo. Foram protagonistas da constru¢cdo, mas coadjuvantes na histéria. Ser escravo é
sujeitar-se de forma completa ao outro, € ser propriedade do senhor e nio ter vontade pré-
pria, trabalhando compulsoriamente para atender as necessidades alheias

Portanto, pode-se concluir que a escravidao talvez teria perdurado por algum tempo
a mais se nao fosse a coragem e a ousadia de um homem, no vigor da sua juventude, que
mostrou toda a sua indignacao através de seus poemas, que expunham o conhecimento
historico, a erudicdo e uma sensibilidade que perpassa a alma e que produziram a partir
daquele momento a resolugao do inconformismo que culminou com um grito generalizado,
desta vez, ndo sé das Vozes da Africa, mas também de outras que a elas vieram se somar
e, originando, assim, um grito de vitéria que em muito se sobrepds a todos os séculos de
dominacao.
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MARIA ZUILA ERICEIRA DE LACERDA

RESUMO: A Lingua Inglesa € uma discipli-
na curricular da Educagao Basica no Brasil,
regulamentada por legislagcdo especifica,
ofertada também aos alunos da modalidade
Educacgao de Jovens e Adultos. Este estudo
objetiva refletir sobre a rejeicdo dos alunos
da Educacido de Jovens, Adultos e Idosos
em relagdo a esta disciplina. Sendo uma
pesquisa descritiva de abordagem qualita-
tiva, os dados foram coletados entre junho
e dezembro de 2013 na Unidade Integrada
Nadir Abreu, em Bacabal — MA, envolven-
do 16 alunos. Como resultado, infere-se que
50% dos alunos s&o adultos, a maioria ape-
nas estuda e 81,25% ja havia frequentado a
escola antes de ingressar na EJA, embora
50% nao tivesse tido contato com a Lingua
Inglesa antes disso. Constatou-se ainda que
75% consideram o idioma importante, 62,5%
gostam do mesmo, apesar de que 50% te-
nham respondido que nao optariam por esta
para estudar.

Palavras-chave: Lingua Inglesa. Educagao
de Jovens Adultos e Idosos. Rejeicao.

ABSTRACT: The English language is a cur-
ricular discipline of Basic Education in Brazil,
regulated by specific legislation, also offered
students the modality of Adult Education.
This study analyzes the rejection of students
of Youth, Adults and Seniors in relation to this
subject. Being a descriptive qualitative study,
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UMA R’EFLEXAO SOBRE A REJEICAO A
DISCIPLINA DE LINGUA INGLESA PELOS ALUNOS
DA EJAI NAUNIDADE INTEGRADA NADIR ABREU

EM BACABAL — MA

data were collected between June and De-
cember 2013 in the School Unidade Integra-
da Nadir Abreu in Bacabal - MA, involving 16
students. As a result, it is inferred that 50%
of the students are adults, most studies only
and 81.25% had attended school before join-
ing the EJA, although 50% had not had con-
tact with the English language before. It was
also found that 75% consider the important
language, 62,5% its, although 50% have re-
sponded that this would not choose to study.

Keywords: English Language. Education of
Young Adults and Seniors. Rejection.

INTRODUGAO

O mundo esta mergulhado num ce-
nario onde a comunicacao é cada vez mais
importante, em que aqueles que n&o conse-
guem se comunicar ficam limitados vivendo
a mercé de modos novos de se relacionar
criados pelas novas redes informacionais.
A internet, o mercado internacional, as re-
lacbes
vez mais 0 homem a novas e significativas
aprendizagens diariamente e cada vez com
maior velocidade.

internacionais impulsionam cada

Diante deste panorama, a discussao
sobre os indicadores sociais de economias
emergentes como no caso do Brasil tomam
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dimensdes que nao podem ser ignoradas, porque sao esses indicadores que mobilizam a
opinido e os esforgos estatais e civis para a resolugao dos problemas vividos pela popula-
¢ao, inclusive quando os numeros se mostram alarmantes em pesquisas de cunho social,
como € o caso dos numeros do analfabetismo no pais.

O Brasil tem hoje mais de 13 milhdes de analfabetos, embora tenha feito grandes
investimentos em educacgao nas duas ultimas décadas. A universalizagcao do ensino funda-
mental, a criacdo de programas para facilitar o acesso e permanéncia do aluno na escola,
a criacao e unificacdo de fundos para serem aplicados das mais diversas formas para
promog¢ao da educagao como direito social, a democratizagdo da gestao, entre outros, sdo
politicas publicas que visam inserir cada vez mais individuos no mundo produtivo.

Portanto, o analfabetismo € um problema sério a ser enfrentado no pais e paralelo a
isso esta a corregao da distor¢ao idade-série, fomentada pela regulamentagdo da modali-
dade Educacédo de Jovens de Adultos, para o caso de pessoas acima de 15 anos de idade.
Nesta perspectiva, a EJA apresenta o mesmo curriculo dos niveis a que atende, estando a
Lingua Inglesa entre as disciplinas ofertadas conforme dispositivos legais em vigor.

Sobre esta lingua, é discurso recorrente nos corredores e salas de aula a dificuldade
de aprender uma nova lingua e esta rejeicdo acentua as limitagdes do individuo para a co-
municagao e acesso a uma vasta gama de conhecimentos disponiveis nesta lingua, ainda
mais para aqueles que nao tém acesso a tecnologia de informagéao em voga no cotidiano de
outros tantos. Esta rejeicdo a Lingua Inglesa é percebida claramente e motivou a realizagao
desta pesquisa.

A autora escolheu o tema baseada em suas préprias percepcdes a partir das expe-
riéncias vivenciadas como professora de Lingua Inglesa nas turmas de EJA no C.E. Apari-
cio Bandeira, em Vitorino Freire — MA no ano de 2011, onde os alunos nao tinham familiari-
dade com a lingua, ndo tinham perspectivas de formagao académica, eram desmotivados.
Indagavam: “Por que eu devo estudar inglés se eu ndo vou para os Estados Unidos”?, “Eu
nao aprendo nada em inglés”. A partir dai, essa “aversao” e “desinteresse” externados pelos
alunos passaram a ser o foco das constantes reflexdes da autora.

Seu referencial abarca principalmente a legislacdo que regula a modalidade, além da
contribuicdo de autores como Paulo Freire, Freud entre outros. Trata-se de um uma pesqui-
sa descritiva cujo objetivo e relevancia funda-se na reflexao sobre a rejeicao dos alunos da
EJAI a esta disciplina.
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A LINGUA INGLESA E A EDUCAGAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS

A Educacao de Jovens, Adultos e Idosos

O emprego da terminologia Educagao de Jovens, Adultos e ldosos (EJAI) compreen-
de uma discussao recente sobre a ampliagdo taxiondmica no que se refere as diferengas
intrinsecas a cada faixa etaria na aquisicao da aprendizagem, uma vez que tais processos
suscitam a mobilizagao de recursos e metodologias que atendam os ritmos diferenciados
de aquisig¢ao do saber de acordo com a diversidade presente nas salas de aula. Enfatiza-se
que embora, de fato, a educacao praticada no interior da escola seja em atendimento a jo-
vens, adultos e idosos, de direito, a nomenclatura oficial utilizada para a modalidade ainda
€ Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Portanto, a EJA é uma modalidade de ensino que tem como papel principal promover
a educacao formal para aqueles que nao cursaram a Educacao Basica na idade apropria-
da. Ndo é uma modalidade nova no curriculo brasileiro, mas vem passando por constantes
reformulagdes a fim de garantir a qualidade do ensino nas instituicdes que a oferecem. Ela
chega ao Brasil com os jesuitas com vistas a consecug¢ao dos objetivos missionarios. Em
sintese:

Sabe-se que ja no periodo colonial os religiosos exerciam sua agédo educativa
missionaria em grande parte com adultos. Além de difundir o evangelho, tais
educadores transmitiam normas de comportamento e ensinavam os oficios
necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas
e, posteriormente, aos escravos negros. Mais tarde, se encarregaram das escolas
de humanidades para os colonizadores e seus filhos. Com a desorganiza¢do do
sistema de ensino produzido pela expulsédo dos jesuitas do Brasil em 1759, somente
no Império voltaremos a encontrar informagdes sobre a¢des educativas no campo
da educacéo de adultos (HADDAD & DI PIERO, 2000, p. 13).

Portanto, o pais tem tentado historicamente corrigir as feridas que foram deixadas
desde a sua colonizagao, incluindo neste esforgo a corregcao das injustigcas sociais, trabalho
que se realiza por meio de varios programas ligados as pastas de geragao de renda, saude
e habitacdo, entre outros, com destaque para a pasta educacional dos governos brasileiros
que, legalmente, prima pela constru¢do de uma sociedade com indicadores sociais equiva-
lentes ao posto de quinta economia mundial.

Esta reconstrugdo de sentidos emerge ainda na primeira metade do século XX,
quando a economia do Brasil era ainda essencialmente rural, em cujo contexto o cidadao
precisava escolher entre estudar, numa perspectiva de retorno a médio ou longo prazo —
ou sobreviver pela satisfacdo, no minimo, de suas necessidades basicas. Ressalta-se que
aquele foi o século das grandes guerras, cujos conflitos abalaram a economia mundial,
levaram a uma enorme demanda por mao de obra e a assungédo de novos papeis numa
sociedade em crise.
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Por outro lado, é também um século em que a educagao se reforma na tentativa de
atender a estas demandas criadas pelo contexto das guerras e crises econémicas, sobre-
tudo com a promulgag¢ao da Constituicdo de 1988. Neste contexto, a discussado sobre a
necessidade de combater o analfabetismo se arraiga, preocupacao que pode ser notada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN) 4.024, de 1961, ratificada pela
LDBEN 9.394, de 1996. Neste sentido a EJA apresenta-se como uma alternativa para este
enfrentamento, sobretudo como modalidade de ensino, conforme se pode ler abaixo:

Art. 37 A Educacdo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que nédo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e médio na idade
prépria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante ag¢des integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacgao de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacao profissional, na forma do regulamento (BRASIL, 1996, p. 15)

Neste contexto, a educacdo de jovens e adultos aparece como uma tentativa de
realinhar o trabalho da escola as exigéncias do capital, ndo s6 de superagédo do analfabe-
tismo como também de insercéo desta parcela da populagdo no mundo do trabalho. Assim,
a Resolugao n°. 01/2000, da Cémara de Educacgéo Basica (CEB) e do Conselho Nacional
de Educagéo (CNE), define 15 anos como idade minima para ingresso nas séries finais do
Ensino Fundamental e de 18 para o Ensino Médio nesta modalidade (BRASIL, 2000).

Concatenado a isso, pode-se ler no art. 27, § unico do mesmo documento (Brasil,
2000, p. 1) que: “Fica vedada, em cursos de Educacao de Jovens e Adultos, a matricula e
a assisténcia de criancgas e de adolescentes da faixa etaria compreendida na escolaridade
universal obrigatodria, ou seja, de sete a quatorze anos completos”. Portanto, a EJA deve
atender apenas o publico a partir de 15 anos completos.

Sobre o curriculo, obedece ao da propria Educacido Basica, embora a lei faculte
a obrigatoriedade de parte diversificada do curriculo, como se pode perceber no art. 38
da LDBEN 9.394/96 (1996, p. 15): “Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderao a base nacional comum do curriculo, habilitando ao pros-
seguimento de estudos em carater regular’. Destarte, desobriga a parte diversificada do
curriculo nos cursos e exames supletivos da modalidade, criando assim uma contradigao
com a mesma obrigatoriedade prevista nas Disposi¢cbes Gerais sobre a Educagao Basica
da mesma LDBEN (Brasil, 1996, p. 11), que tem o seguinte texto:

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.
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Apesar desta contradigao, a redugao do déficit deve acontecer sem prejuizo da qua-
lidade, posto que como modalidade tem o papel de promover situagdes que igualem as
possibilidades de acesso ao saber construidos nas salas regulares, respeitando as especi-
ficidades do aluno. Um grande avanco também no que tange ao curriculo e a organizagao
€ a vinculagao da EJA a Educacgao Profissional.

Especificamente sobre a organizagéo, a EJA oferta a Educagédo Basica, dividida em
duas etapas: a primeira etapa equivale ao Ensino Fundamental e esta dividido em primeiro
e segundo segmento — que correspondem respectivamente as séries iniciais e finais deste
nivel de ensino — e a segunda etapa equivale ao Ensino Médio. Nesta trajetoria, a Reso-
lucdo CEB/CNE n. 23/2008, que institui diretrizes operacionais para a EJA amplia a sua
abrangéncia autorizando a modalidade através da Educacéo a Distancia. Nesta perspec-
tiva, o Estado tem buscado meios de promover a educagao e o seu acesso a todos como
direito inalienavel.

Na perspectiva social, EJA é resultado também de uma luta pela emancipagao hu-
mana, ainda mais dos trabalhadores, como se pode perceber no discurso de Paulo Freire,
renomado pensador da educacgao brasileira. Segundo ele, “aprender a ler, escrever, a alfa-
betizar-se €, antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo
uma manipulagdo mecanica de palavras, mas uma relagdo dinamica que vincula linguagem
e realidade” (FREIRE, 2003, p. 8).

Assim, para muito além da dimensao meramente técnica, a EJAtem um papel impor-
tante na democratizagdo do acesso ao saber, da participacao social, fomentando a cidada-
nia e corrigindo as mazelas sociais decorrentes das préprias politicas publicas do Estado
brasileiro. Para tanto, deve principalmente transformar o homem em sujeito de sua prépria
histéria, com base nos eixos estruturadores cultura, trabalho e tempo.

O Ensino da Lingua Inglesa no Brasil

O ensino de lingua estrangeira (LE) no Brasil foi instituido em 1809, ano subsequen-
te a chegada da familia real, com o intuito de formar jovens falantes para atuarem frente
as relagdes internacionais estabelecidas entre Portugal e Franga bem como entre Portugal
e Inglaterra. Assim, as primeiras LE a figurarem no curriculo brasileiro foram o inglés e o
francés.

As primeiras cadeiras de lingua estrangeira no Brasil foram criadas em 22 de junho
de 1809, com a assinatura, pelo Principe Regente, do decreto que criava uma
cadeira de lingua francesa e outra de lingua inglesa, com o fim de aumentar e fazer
prosperar a instrugdo publica. A criacao das cadeiras de ensino dessas duas linguas
nasce com uma forte preocupagao pragmatica, uma vez que os conteudos, apesar
de ainda literarios e humanistas, eram formulados para atender a fins praticos —
sobretudo depois da abertura dos portos para o comércio estrangeiro, em 28 de
janeiro de 1808 (NAVES; VIGNA, 2006, p. 34).
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Desde |4 estabeleceu-se o interesse por manter escolas formais onde linguas es-
trangeiras modernas fossem ensinadas dentro do curriculo, sobretudo quando da fundagéao
do Colégio Pedro Il, que se tornou referéncia na insergao destas no seu curriculo. De acor-
do com Mulik (2012, p. 15), a escola era:

[...] referéncia curricular para outras instituicbes por quase um século, pois sua
grade era inspirada nos moldes franceses, que era a representacédo do ideal de
cultura e civilizagao na época. No programa, constavam sete anos de francés, cinco
de inglés e trés de alemao. Esse sistema manteve-se até o ano de 1929; mais tarde,
em 1931 o italiano passou a fazer parte do curriculo.

Um dos grandes desafios era a metodologia utilizada, posto que os estudantes da-
quela instituicdo nao estavam aptos para serem instruidos pelo método intuitivo direto (MD),
que foi substituido pelo método tradugédo — gramatica. Mas, em 1931 o0 mesmo colégio re-
volucionou o ensino de linguas ao retomar a proposta inicial, adotando novamente o MD,
conforme definido pela reforma Francisco de Campos (1931).

Se no século XIX o Brasil abriu suas portas para estrangeiros, sobretudo vindos da
Europa, no inicio do século XX é o sentimento nacionalista que se torna mais forte. Naque-
le momento, novos padrdes culturais estavam sendo buscados inclusive na educacéo, a
fim de que os ideais nacionalistas pudessem perdurar pelas geragdes seguintes. Por esta
razao, o governo federal fecha as escolas estrangeiras ou de imigrantes em 1917, criando
em 1918 outras custeadas pelo Estado. “Essa onda nacionalista permaneceu durante o
primeiro governo de Getulio Vargas, intensificando-se com o golpe em 1937”7 (MULIK, 2012,
p. 35).

Duas décadas mais tarde, as LDBEN n. 4.024/61 e 5.692/71 excluem a obrigatorie-
dade do ensino de LE nos curriculos escolares, o que s6 sera retomado em 1996. Sabe-se,
portanto, que atualmente o ensino de linguas esta disciplinado pelas leis abaixo citadas:

A LDB 9.394/96 que se caracteriza pela énfase dada a escolha da(s) lingua(s)
estrangeira(s), ou seja, que valoriza e possibilita uma politica in vivo; e a lei
11.161/2005 que determina a obrigatoriedade de oferta da lingua espanhola, na
qual prevalece o in vitro, ambas atuando no dmbito do status das LE (DAY, 2010,

p. 2).

Cabe ressaltar que a presenga das linguas estrangeiras modernas no curriculo da
escola deve-se a necessidade de oferecer ao aluno oportunidades de conhecimento, de
apropriagao de elementos de outras culturas, como insergéo social e até econémica. Day
(2010, p.) enfatiza que as linguas sendo oficiais ou estrangeiras representam um espago
de:

[...] embate nos sistemas de ensino das sociedades contemporéneas, cujas
politicas linguisticas educativas estdo sujeitas as forgas ideolégicas dominantes e
as influéncias das relagdées de mercado em voga [...] Ainfluéncia do poder politico e
econdmico americano, bem como das politicas dos grandes mercados justifica esta
tese, demonstrando a hegemonia da lingua inglesa no cenario.
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basi-
ca, o ensino de uma lingua estrangeira passa pela decisdo da comunidade escolar, que
deve escolher qual sera “dentro das possibilidades da escola, que deve considerar o aten-
dimento das caracteristicas locais, regionais, nacionais e transnacionais, tendo em vista
as demandas do mundo do trabalho e da internacionalizacdo de toda ordem de relacbes”
(BRASIL, 2013, p. 35).

Sobre a organizagdo, a aquisi¢do da lingua ganhou ainda mais abrangéncia pelo
aparelho estatal quando orienta no art. 24 da LDBEN 9.394/96 que os alunos de linguas
podem ser organizados por classes ou turmas, definindo que as orientagdes podem ba-
sear-se, sobretudo, nas competéncias apresentadas pelos alunos. Implica que os alunos
de diferentes séries podem compor classes para os estudos de LE (BRASIL, 1996). Enfim,
a Lingua Inglesa € um componente do curriculo que é optativo, cujo aprendizado resulta na
possibilidade do aluno sentir-se agente de sua histéria num mundo globalizado.

Rejei¢ao a Lingua Inglesa nas salas de aula

A lingua inglesa nao é o idioma oficial do Brasil, portanto, o seu aprendizado se da
em instituicbes especializadas ou integrado ao curriculo escolar da Educacéo Basica. Nes-
te sentido, ser suficiente ou proficiente em lingua inglesa requer esforgo e dedicacédo do
individuo, embora também estejam intrinsecas dificuldades sobre o dominio do codigo que
uma nova lingua representa.

Uma das grandes dificuldades para apropriagéo da lingua é a prépria rejeigao a esta,
com origem em varios fatores dentre os quais pode-se destacar a auséncia de motivagao
para seu estudo face a baixa aplicagao desta no cotidiano dos brasileiros que vivem no pais
e, ha sua maioria, com empregos que nao exigem tal habilidade. Esta tendéncia se reflete
no interior das salas de aula, considerando o carater ambiental da aprendizagem e das co-
nexdes mentais defendidas por Vigotsky apud Salla (2012, p. 1), baseado em sua Zona de
Desenvolvimento proximal que afirma:

A cognigao tem origem na motivagdo. Mas ela ndo brota espontaneamente, como
se existissem algumas criangas com vontade - e naturalmente motivadas - e outras
sem. Esse impulso para agir em diregdo a algo é também culturalmente modulado.
O sujeito aprende a direciona-lo para aquilo que quer, como estudar.

Neste sentido, a aprendizagem de lingua também estaria condicionada a um desejo
de aprendizagem e de uso coletivo, que se transmite aos individuos. Nao sendo o grupo
estimulado para determinado estudo, os individuos terminam por perder a motivacao para o
mesmo. Nesta perspectiva, cabe reportar a Teoria Psicanalitica freudiana, segundo a qual o
ser humano é movido por energia sexual que orienta seus desejos de conquista, modelan-
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do seus motivos e dando-lhe forca para conquista-los. E o que o mesmo chamou de libido
(CAMPQOS, 1986).

Segundo o préprio Freud apud Campos (1986, p. 93) os principios fundamentais da
motivagao sao:

a. Todo comportamento é motivado;

b. A motivagao persiste ao longo da vida;

c. Os motivos verdadeiramente atuantes sdo inconscientes;
d. A motivagao se expressa através de tensao;

e. Existem dois motivos prevalentes face a sua possibilidade de repressao: o sexo
€ a agressao;

f.  Os motivos tém natureza bioldgica e inata.

Deste modo, a agressao é resultado desta repressao diante do objeto que n&o pode
ser utilizado, e no caso especifico da sala de aula, resulta do vacuo entre a utilizacdo dos
conhecimentos do idioma pelo estudante. Neste caso a agressdo manifesta-se como rejei-
¢ao ao estudo da mesma sendo parte do seu pré-consciente, posto que nesta condi¢cado o
ego entra em agéao e trabalha substituindo o principio do prazer pelo principio da realidade.
Este elemento da personalidade quando entende que dado conhecimento ndo atende “a
intengdo de atingir a uma satisfagdo imediata, adia a satisfagcdo do impulso” (CAMPOS,
1986, p. 93).

Outro fundamento para a rejeigao a disciplina € a mentalidade tao difundida de que o
aprendizado da lingua é complexo e trabalhoso, o que corrobora para que o interesse dos
alunos em sala de aula se torne ainda menor. Além disso, a descontinuidade do curriculo
ensinado na escola e do cotidiano é fator a ser considerado, sobretudo pelo fato de que as
experiéncias dos alunos devem sempre ser valorizadas como base para o desenvolvimento
de outros conhecimentos. Neste sentido, a rejeicdo também ocorre devido a pratica dida-
tico-pedagogica desenvolvida nas escolas, onde a escassez de recursos e a organizagao
curricular colaboram para um baixo aproveitamento face a fragmentagéo do ensino.

A Lingua Inglesa na EJAI

A Lingua Inglesa sendo parte diversificada do curriculo nacional, conforme ja discu-
tido anteriormente, é disciplina optativa a partir do segundo segmento da EJA, posto que
existe a obrigatoriedade de uma LE a ser ofertada nas instituicdes de ensino, mas cabe a
comunidade escolar definir que idioma sera privilegiado pelo curriculo, considerando as
especificidades de cada grupo.

Deste modo, a partir do 6° ano todos os alunos tem a obrigagéo de optar por uma LE
moderna conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéao
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Basica (BRASIL, 2013). Lembrando que fazem parte da EJA os exames supletivos, estes
devem obedecer ao previsto no art. 26 da LDBEN 9.394/96 bem como as diretrizes curricu-
lares de cada nivel de ensino. No caso do ensino fundamental, conforme se 1é no art. 20 da
Resolugao CEB/CNE n°. 1/2000:

§ 1° A explicitagdo desses componentes curriculares nos exames sera definida
pelos respectivos sistemas, respeitadas as especificidades da educagao de jovens
e adultos.

§ 2° A Lingua Estrangeira, nesta etapa do ensino, é de oferta obrigatéria e de
prestacao facultativa por parte do aluno (BRASIL, 2000, p. 3).

Assim, na realizagdo de exames supletivos o candidato que pretende conseguir o
seu certificado de ensino fundamental, por forga de lei, estd desobrigado de fazer a prova
de lingua estrangeira moderna. Nas séries iniciais deste nivel de ensino a oferta de LE
ndo € obrigatdria. Quanto ao ensino médio, sua oferta é obrigatéria, bem como compete
ao aluno cursa-la por forgca da legislagdao em vigor, sem o que nao sera certificado com o
respectivo nivel.

De acordo com a Proposta Curricular de 2001 para a EJA, elaborada pelo Acéo
Educativa em parceria com o Ministério da Educagao para a EJA, o aprendizado das LE é
importante uma vez que existe uma crescente relagao de interdependéncia das economias
dos paises. Deste modo, o conhecimento de linguas € necessario para ampliagao das pos-
sibilidades “de acesso ao conhecimento cientifico e tecnolégico produzido” (BRASIL, 2001,
p. 67).

Outro aspecto destacado na proposta é que a “lingua estrangeira permite o acesso a
uma ampla rede de comunicagao e a grande quantidade de informacdes presentes na so-
ciedade atual” (loc. cit). Sendo a comunicagao um fendmeno socioldgico, a importancia da
Lingua Inglesa na EJA se justifica na medida em que pode promover a insergao dos jovens,
adultos e idosos num mundo tecnoldgico em que a iteragdo com outros signos € premente,
sobretudo com o fortalecimento de ferramentas cada vez mais interativas.

No panorama atual, onde o homem tem uma expectativa de vida cada vez maior
e o trabalhador tende a passar mais tempo no mercado de trabalho, a EJA como moda-
lidade pode despontar como condutor para que os adultos e idosos tenham a chance de
reorientar suas carreiras, bem como encontrem outros caminhos para apropriar-se e tam-
bém interpretar o saber acumulado pelas geragdes, sem desconsiderar que esta mesma
modalidade pode ser mediada pelas ferramentas computacionais, em associagao com a
modalidade Educacgao a Distancia. Sabe-se que a lingua padrdo do mundo tecnoldgico é
o inglés, tanto quanto nas relagdes internacionais ou mesmo na comunicagao entre povos
de linguas diferentes, cuja interagao é cada vez maior através das diversas redes criadas
na pos-modernidade.
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MATERIAL E METODO

Realizado numa abordagem qualitativa, o presente estudo trata-se de uma pesquisa
do tipo descritiva e analitica, com o objetivo de refletir sobre a rejei¢ao a disciplina de Lin-
gua Inglesa pelos alunos da EJAI na Unidade Integrada Nadir Abreu em Bacabal — MA. A
pesquisa foi realizada entre junho e dezembro de 2013, tendo sido coletados os dados no
més de novembro na referida instituicdo de ensino.

A pesquisa foi aplicada para uma amostra composta por 16 (dezesseis) alunos da
EJA de 7° e 8° ano do turno noturno, tendo sido o questionario foi aplicado com os alunos
na sala de aula apds observacido da realidade. Foram elaboradas questdes de acordo
com a observacao realizada pela pesquisadora, bem como estudo prévio sobre o tema em
questao.

Os dados obtidos foram interpretados com base nos dados bibliograficos. Foram
utilizados programas especificos de computador para a analise, como o Word e Excel,
estando os dados ordenados em graficos e categorias, e dispostos, obedecendo ao agru-
pamento dos perfis através das caracteristicas dos estudados.

CAMPO DE ESTUDO

A Unidade Integrada Nadir Abreu, inscrita sob CNPJ: 01.841.459/0001-80, fundada
em 19 de outubro de 1988, € uma entidade da Rede Estadual de Ensino do Maranhao, man-
tida pela Secretaria de Estado da Educagao (SEEDUC). Esta situada a Rua Sdo Raimundo,
s/n, Vila Coelho Dias, em Bacabal — MA CEP 65700-000 telefone (99) 3621-7176, endere-
¢os eletronicos: blogdauina.blogspot.com, e-mail: uina.gmail.com, atendendo a clientela do
referido bairro e adjacéncias.

Oferece a populagéo o Ensino: Ensino Fundamental Regular (4° ao 9° ano) no diurno
e EJA (6° ao 9° ano) no noturno, conforme o Parecer 223/2008 e a Resolugao 187/2008, do
Conselho Estadual de Educagéao (CEE). A oferta se da em dezessete turmas distribuidas
nos trés turnos de funcionamento. Dentre as fontes de recursos destacam-se: Fundo Esta-
dual de Educagéao (FEE), Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE ESCOLA), Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE), Merenda Escolar e o Mais Educagao.

Sua estrutura fisica constitui-se de 7 (sete) salas de aula, laboratério de informatica,
secretaria, cozinha, banheiros masculino e feminino, um depdsito, estacionamento para
motos e bicicletas (patio), auditério, sala de professores e biblioteca. A escola conta com
pouca area para lazer, ndo ha espaco para educacao fisica, tendo os alunos que se deslo-
carem para outros espacgos para tal.
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Para seu funcionamento, a escola dispde de 1 (um) Diretor Geral auxiliado por 1
(um) adjunto, 25 (vinte e cinco) professores, 8 (oito) auxiliares de servigos gerais, 1 (um)
secretario, 4 (quatro) vigias, todos estes profissionais para promover a educagao para os
409 (quatrocentos e nove) alunos atendidos pela instituicdo, dos quais 34 (trinta e quatro)
sao jovens, adultos ou idosos. Seus instrumentos gestores sdo o Colegiado, o Conselho
Fiscal, o Conselho de Classe, mediados pela legislagdo em vigor no ambito nacional, esta-
dual e nas diretrizes internas.

O Projeto Politico Pedagogico é de 2010 e define aspectos importantes na condugao
da instituicdo. A visdo da escola sobre educacao € de um processo continuo que envolve
aspectos cognitivos e socio-afetivos, interfere na interagao do individuo com o meio. Enxer-
ga a escola como ambiente que oportuniza o ensino e aprendizagem e de forma sistemati-
ca oferece conhecimentos para integragéo do individuo com o meio, sendo a sociedade o
conjunto de comunidade que se inter-relacionam, formando uma cadeia social construindo
conhecimento e cultura, onde a coletividade € o instrumento de construcéao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A coleta de dados iniciou-se pela definicado do perfil sociodemografico dos estudan-
tes, pelo que perguntou-se inicialmente qual a idade dos mesmos. Quanto a esta questao,
a maioria dos estudantes respondeu ter acima de 20 anos, dentre os quais constatou-se a
presenca de 1 (6,25%) estudante idoso, conforme se pode ver na tabela abaixo.

Tabela 1 — Distribuicdo numérico-percentual dos estudantes por faixa etaria

FAIXA ETARIA DO ALUNO FREQUENCIA (%)

0 a 14 anos 01 6,25
15 a 19 anos 04 25,00
20 a 59 anos 08 50,00
A partir de 60 anos 01 6,25
N&o responderam 02 12,50

FONTE: Pesquisa de campo na Unidade Integrada Nadir Abreu em Bacabal - MA, 2013.

A analise destes dados leva a uma discussao sobre as politicas utilizadas na escola
para insercao dos alunos na EJA. Como se pode ver na tabela acima, entre os estudantes
ha 1 (6,25%) com apenas 14 anos, o que nao € permitido pela legislagédo pertinente a esta
modalidade. Além do mais, as aulas sao ministradas no turno noturno, sendo que este alu-
no nao poderia estar matriculado no referido turno, que é exclusivo para aqueles a partir
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dos 16 anos. Por outro lado, ha na turma um aluno idoso, 0 que certamente propicia uma
troca de experiéncia interessante entre todos.

Em seguida, indagou-se qual a profissdo dos alunos, a fim de identificar se os matri-
culados séo trabalhadores.

Tabela 2 — Distribuicdo numérico-percentual dos estudantes por profissdo

PROFISSAO DO ALUNO FREQUENCIA (%)

Estudante 11 68,75
Doméstica 02 12,50
Do lar 01 6,25
Autébnomo 01 6,25
Lavrador 01 6,25

FONTE: Pesquisa de campo na Unidade Integrada Nadir Abreu em Bacabal - MA, 2013.

De acordo com a tabela 2, a maioria (68,75%) séo estudantes, ndo exercendo qual-
quer outra profissdo, enquanto o numero de alunos que tem uma profissao € de apenas
25%. Estes numeros induzem a uma reflexao: tendo 50% dos alunos entre 20 e 59 anos,
como pode ser que mais de 3/4 da amostra pesquisada nio esteja no mercado de trabalho?
Infere-se que provavelmente as respostas se deram porque 0s mesmo exercem alguma
atividade remunerada, sem registro em carteira, além de que muitos deixam de comentar
sobre o trabalho por temerem o corte de beneficios do governo.

Como a pesquisa pretende entender que contato formal os alunos tiveram com a lin-
gua inglesa até a data de realizagdo da mesma perguntou-se entdo se esses alunos ja ha-
viam estudado antes de ingressarem nas turmas de Educagao de Jovens, Adultos e ldosos.

Tabela 3 — Distribuicdo numérico-percentual dos estudantes com escolaridade anterior ao ingresso na EJA

ESCOLARIDADE ANTERIOR A EJA FREQUENCIA (%)

Sim 13 81,25
Nao 02 12,50
Nao respondeu 01 6,25

FONTE: Pesquisa de campo na Unidade Integrada Nadir Abreu em Bacabal - MA, 2013.

De acordo com as respostas dadas, mais de 80% dos alunos ja tinham estudado
formalmente antes de ingressarem na EJA. Isso implica que o indice de evasé&o e/ou repro-
vacgao no sistema educacional brasileiro merece uma revisdo, pois ndo esta conseguindo
garantir a permanéncia ou a promogéo dos alunos. Assim, a EJA tem um papel importante
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nao apenas porque tenta corrigir a distorgdo idade/série, mas também porque recebe alu-
nos que em dado momento deixaram de ir a escola ou de serem promovidos na mesma.

Entdo, foram indagados sobre seu contato com a Lingua Inglesa antes da EJA.

Tabela 4 — Distribuicdo numérico-percentual dos estudantes que tiveram contato com a Lingua Inglesa
anterior ao ingresso na EJA

CONTATO COM LI ANTERIOR A EJA FREQUENCIA (%)
Sim 12 75,00
Nao 04 25,00

FONTE: Pesquisa de campo na Unidade Integrada Nadir Abreu em Bacabal - MA, 2013.

De acordo com a tabela, 75% dos alunos ja tinha tido contato formal com a Lingua
Inglesa antes de estudarem na modalidade EJA. Conclui-se que estes alunos provavel-
mente pararam de frequentar a escola ou reprovaram nas séries finais do ensino funda-
mental posto que, segundo a legislagéo, ndo é obrigatdria a LE nas séries iniciais. De outra
perspectiva, estes dados enriquecem pesquisa porque demonstra que as respostas dadas
as questoes referentes ao tema em estudo partem de experiéncias consolidadas na vida
destes alunos.

Para identificar se de fato os alunos rejeitam a Lingua Inglesa, foram indagados se
gostavam ou ndo da mesma.

Tabela 5 — Distribuicdo numeérico-percentual dos estudantes afeitos a Lingua Inglesa

AFEIGCAO PELA LI FREQUENCIA (%)
Sim 08 50,00
N&o 08 50,00

FONTE: Pesquisa de campo na Unidade Integrada Nadir Abreu em Bacabal - MA, 2013.

De acordo com as respostas dadas, € possivel perceber que o indice de alunos que
gostam da lingua é igual ao de alunos que ndo gostam, o que colabora com a hipétese de
que ha um alto indice de rejeicdo a esta disciplina.

Além de analisar o indice de rejei¢ao, este estudo preocupou-se também com outros
aspectos e neste sentido foi que indagou os alunos sobre sua percepgao se a lingua é ou
nao importante para sua vida.
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Tabela 6 — Distribuicdo numérico-percentual dos estudantes que consideram a Lingua Inglesa importante
para sua vida

LINGUA INGLESA E IMPORTANTE FREQUENCIA (%)
Sim 12 75,00
N&o 04 25,00

FONTE: Pesquisa de campo na Unidade Integrada Nadir Abreu em Bacabal - MA, 2013.

Da amostra pesquisada, 75% disse que considera a lingua importante para sua vida
e 25% disseram que nao. Mesmo com % dos alunos respondendo afirmativamente — o que
deixa claro que embora 50% (tabela 5) ndo gostem da lingua, compreendem sua importan-
cia para suas vidas — o restante revela que € necessario a escola estar mais preparada para
discutir a importéncia das LE para a vida do aluno, pois com um mercado cada vez mais
exigente essas demandas devem ter espaco de discussao garantido no ambito escolar.

Sobre a agao dos alunos e suas possibilidades diante do universo que se descortina
com a aquisicdo de conhecimentos na area em analise nesta pesquisa, a questao seguinte
foi sobre a aplicabilidade dos conhecimentos de Lingua Inglesa pelos alunos na vida.

Tabela 7 — Distribuicdo numeérico-percentual dos estudantes que conseguem aplicar os conhecimentos de
Lingua Inglesa a vida

LINGUA INGLESA E APLICAVEL A VIDA FREQUENCIA (%)
Sim 07 43,75
N&o 09 56,25

FONTE: Pesquisa de campo na Unidade Integrada Nadir Abreu em Bacabal - MA, 2013.

De acordo com a tabela 7, mais da metade dos alunos ndo consegue aplicar os
conteudos que séo repassados em sala de aula na sua vida. Ao mesmo tempo, 43,75% da
amostra afirmou com consegue aplica-los no cotidiano. Considerando a idade, a nao in-
ser¢cao da maioria no mercado de trabalho e até mesmo ao fato de metade dos alunos nao
gostarem da lingua e 25% nao considerarem-na importante, os indices apresentados nesta
questao podem se explicar pela propria rejeicdo ao idioma.

A pergunta seguinte foi sobre o estimulo recebido em sala de aula para o aprendiza-
do a partir dos recursos usados pelo professor.

Tabela 8 — Distribuigdo numérico-percentual dos estudantes que consideram estimulantes os materiais
usados na aula

MATERIAIS USADOS SAO ESTIMULANTES FREQUENCIA (%)
Sim 10 62,50
Nao 06 37,50

FONTE: Pesquisa de campo na Unidade Integrada Nadir Abreu em Bacabal - MA, 2013.
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As respostas dadas pelos alunos demonstram que ha um esforgo do professor para
promogao da aprendizagem dos alunos de lingua estrangeira em EJAI, considerando tam-
bém que os livros adotados pelo governo baseiam-se numa proposta que visa atender o
publico desta modalidade respeitadas as suas peculiaridades. E por isso que este modo de
fazer educagao, de promover aprendizagens configura-se como modalidade, com politicas
e metodologias proprias com o proposito de contemplar um curriculo padronizado para a
Educacao Basica.

Encerrando o questionario, perguntou-se aos alunos se eles optariam por cursar
esta disciplina.

Tabela 9 — Distribuigdo numérico-percentual dos estudantes que optariam por Lingua Inglesa

OPCAO PELA LINGUA INGLESA FREQUENCIA (%)
Sim 08 50,00
N&o 08 50,00

FONTE: Pesquisa de campo na Unidade Integrada Nadir Abreu em Bacabal - MA, 2013.

De acordo com a tabela, metade dos alunos nao cursaria inglés caso |lhes fosse ofer-
tada a possibilidade de escolha. Conforme se observou no cotidiano da escola, apesar da
autonomia pregada legalmente para os 6rgaos publicos categoria em que esta inserida a
escola, essa discussao nao esta estruturada como deveria, dadas as limitagées do Estado
como gestor, pelo que muitos direitos dos alunos deixam de ser assegurados na pratica
uma vez que constam na legislacdo. Conforme o discurso dos alunos, analisa-se que os
mesmos nao tém conhecimento sobre poderem optar em conjunto com a comunidade es-
colar sobre que idioma lhes sera ofertado.

Diante das questdes levantadas, € possivel afirmar que existe rejeicdo a Lingua
Inglesa na escola pesquisada, que os alunos nao compreendem claramente como utilizar
parte importante dos conhecimentos aprendidos na disciplina.

CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com os referenciais estudados compilados a pesquisa de campo, pode-se
concluir que a rejeicao a disciplina de Lingua Inglesa é um fato que pode ser mensurado no
discurso dos alunos da escola campo. Pode-se considerar que as analises realizadas ao
longo desta pesquisa foram importantes e contribuem com o mapeamento de um fato da
realidade educacional que é a rejei¢cao a Lingua Inglesa, podendo aprofundar-se o estudo
desta rejeicdo na Unidade Integrada Nadir Abreu. Percebeu-se que essa rejeicao deve-se
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principalmente ao fato de os alunos ndo conseguirem vincular a aprendizagem desta lingua
ao seu cotidiano.

Apesar de tudo isso, nota-se que a Educacgao de Jovens e Adultos € uma modalidade
que vem crescendo e colaborando para diminuir o numero de jovens adultos e idosos fora
da sala de aula, o que implica em mais pessoas inseridas num contexto de aprendizagens
definidas pelo curriculo, incluindo as aprendizagens de LE, o que cria oportunidades para
que professores e escola encontrem um caminho para estimular o aluno a estudar outra
lingua além da materna e, com isso, ampliar suas possibilidades de ag¢do e interagdo no
mundo produtivo.

Outra dificuldade que convém ressaltar ao longo da pesquisa relaciona-se com o
referencial tedrico, porque enquanto a legislagcao a respeito da EJA é de relativo facil aces-
so, dada a sua disponibilizagao na internet e também nos textos trabalhados ao longo do
curso de pos-graduagao, assim como referenciais sobre a Lingua Inglesa como disciplina
e como conjunto de conhecimentos, a rejeicdo € um tema que carece de material pronto, e
por isso sustentou-se parte da discussao sobre esta baseada em outro aspecto, que seria
a motivagao como fator psicolégico para consecugao de objetivos, para aquisi¢ao de co-
nhecimentos.

Sobre as facilidades encontradas ao longo da pesquisa, destaca-se prontidao da
gestora, dos professores e dos alunos em colaborar para a aplicagao dos questionarios. O
objetivo da pesquisa foi alcangado, na medida em que conseguiu-se refletir sobre o tema
e a hipotese de que existe rejeicao acerca desta LE foi validada com as respostas dadas
pelos alunos.

Enfim, sendo esta pesquisa um estudo descritivo, ndo esgota todas as possibilida-
des de estudo deste objeto, mas pode contribuir com a ampliagédo do volume de analises
académicas do mesmo e possibilita que estudos futuros correlatos possam ser realizados,
seja para ratificar o resultado encontrado ou confronta-lo.
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RESUMO: Esta pesquisa académica aborda
o contexto que envolve a politica linguistica
de ensino da lingua indigena Nheengatu nas
escolas das Aldeias do Arapiuns e Baixo Ta-
pajos, na cidade de Santarém-PA na Amaz6-
nia brasileira. O objetivo geral deste trabalho
foi realizar um estudo sobre o processo que
envolve a inclusdo do ensino da lingua in-
digena Nheengatu, nas escolas das Aldeias
Karucy / Arapiun, Lago da Praia/ Jaraky, Ara-
pyun/ Vila Franca e Aldeia Zaire/ Tupaiu, do
Arapiuns e Baixo Tapajos. Realizamos uma
pesquisa bibliografica com materiais ja pu-
blicados referentes ao assunto abordado,
fizemos uma pesquisa de campo abordando
o ensino da lingua indigena Nheengatu em
quatro aldeias do Arapiuns e Baixo Tapajos
no Estado do Para, onde entrevistamos os
professores de lingua Nheengatu. Assim,
mostraremos as dificuldades, as conquistas
e o papel do Educador frente a operaciona-
lizagao da politica linguistica de ensino da
lingua indigena Nheengatu nas escolas in-
digenas que fazem parte da administragéo
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O ENSINO ESCOLAR DA LINGUA INDIGENA
NHEENGATU EM QUATRO ALDEIAS DO
ARAPIUNS E BAIXO TAPAJOS DAAMAZONIA

BRASILEIRA

da Secretaria Municipal de Educacdo da
cidade de Santarém. A pesquisa torna-se
necessaria para que possamos entender os
processos que envolvem as dificuldades e
as propostas para o Ensino da lingua indige-
na Nheengatu na escola Indigena Municipal
de Educacao Infantil e Ensino Fundamental
Nossa Senhora do Carmo, Escola Indige-
na Municipal de Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Sao Francisco, Escola Indige-
na Municipal de Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Surara Benvinda e Escola In-
digena Municipal de Educacao Infantil e En-
sino Fundamenta Nossa Senhora da Saude.

PALAVRAS CHAVE: Educagéo escolar in-
digena; Politica linguistica; Lingua indigena
Nheengatu.

ABSCTRAT: This academic research ad-
dresses the context that surrounds the lin-
guistic policy of teaching the Nheengatu
indigenous language in the schools of the vil-
lages of Arapiuns and Baixo Tapajos, in the
city of Santarém-PA in the Brazilian Amazon.
The general objective of this work was to car-
ry out a study about the process involving the
inclusion of Nheengatu indigenous language
teaching in the schools of Karucy / Arapiun
Villages, Praia da Jaraky Lake, Arapyun /
Vila Franca and Zaire / Tupaiu Villages, of
Arapiuns and Bass Tapajés. We conducted a
bibliographic research with materials already
published referring to the subject addressed,
we did a field research addressing the teach-
ing of the Nheengatu indigenous language in
four villages of Arapiuns and Baixo Tapajos
in the State of Para, where we interviewed




the Nheengatu language teachers. Thus, we will show the difficulties, the achievements and
the role of the educator facing the operationalization of the linguistic policy of Nheengatu
indigenous language teaching in the indigenous schools that are part of the administration
of the Municipal Education Secretariat of the city of Santarém. The research is necessary
so that we can understand the processes that involve the difficulties and the proposals for
the teaching of the Nheengatu indigenous language in the Municipal Indigenous School of
Elementary Education and Primary Education Nossa Senhora do Carmo, Municipal Indige-
nous School of Early Education and Elementary Education San Francisco, Municipal Indig-
enous School of Early Childhood Education and Elementary School Surara Benvinda and
Municipal Indigenous School of Early Childhood Education and Primary School Our Lady of
Health.

KEY WORDS: Indigenous school education; Language policy; Nheengatu indigenous lan-
guage.

1 INTRODUGAO

A lingua Nheengatu (mesmo n&o sendo a lingua oficial da etnia Arapyu, pois néo
temos registros da lingua dos Arapyu) se mantém desde o periodo da colonizagdo na me-
moria dos mais velhos e faz parte do cotidiano das pessoas das aldeias a beira dos rios Ara-
piuns e Tapajés. Pensar uma politica linguistica de ensino da lingua Nheengatu tornou-se
uma demanda visto que algumas palavras estdo presentes nas praticas discursivas e na
memoria das pessoas das aldeias, como nomes de plantas, peixes, pessoas e elementos
da natureza.

O Nheengatu faz parte do tronco linguistico Tupy e absorve palavras da lingua por-
tuguesa e de outras linguas. Vale ressaltar que as mudangas na pronuncia e na escrita se
modificam com o tempo e a grafia indigena, como no caso da palavra Arapyu, pronunciada
nasalizada Arapium, é escrita hoje em dia de varias formas, Arapium, Arapiun, Arapyun e
o rio que banha as aldeias € chamado de rio Arapiuns, por isso ao longo do texto essa pa-
lavra aparecera escrita de formas variadas, para respeitar como as pessoas da aldeia se
identificam e escrevem.

Neste sentido, esta pesquisa académica visa mostrar o contexto que envolve a ope-
racionalizagao da politica linguistica de ensino da lingua indigena Nheengatu nas Aldeias
Karucy do Povo Arapiun, Lago da Praia do Povo Jaraky, Vila Franca do povo Arapyun e
Aldeia Zaire do Povo Tupaiu localizadas no rio Arapiuns e no Baixo Tapajos na Amazdnia
brasileira. Assim, o objetivo geral deste trabalho € compreender como se da o processo que
envolve a inclusdo do ensino da lingua indigena Nheengatu em quatro escolas indigenas
em aldeias do Arapiuns e Baixo Tapajés.

Neste trabalho discorremos sobre a histéria e os paradigmas da lingua Nheengatu e
seu ensino, apresentaremos os desafios para a implantagao da politica linguistica de ensi-
no da lingua Nheengatu nas Comunidades do Arapiuns e Baixo Tapajos. Assim, mostrare-
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mos as dificuldades, as conquistas e o papel do Educador frente ao objetivo de ensinar a
lingua indigena Nheengatu em sala de aula.

Desta maneira, a presente pesquisa visou responder as seguintes problematiza-
¢des: Como ocorre o ensino da Lingua Nheengatu na escola Indigena Municipal de Edu-
cacao Infantil e Ensino Fundamental Nossa Senhora do Carmo, Escola Indigena Municipal
de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental S&o Francisco, Escola Indigena Municipal de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Surara Benvinda e Escola Indigena Municipal de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental Nossa Senhora da Saude, do povo do Arapiuns e
Baixo Tapajés, no Estado do Para, na Amazodnia brasileira? Como o aprendizado da Lingua
Nheengatu podera auxiliar no processo de autoafirmagéo étnica dos povos do Arapiuns
e Baixo Tapajos, no Estado do Para, na Amazodnia brasileira? Como o ensino da Lingua
Nheengatu esta regulamentado dentro do Programa Institucional do Municipio de Santarém
- PA?

A pesquisa torna-se necessaria para que possamos entender os processos que en-
volvem as dificuldades e as solugdes apontadas pelos docentes para o Ensino da lingua
indigena Nheengatu nas comunidades do Arapiuns e Baixo Tapajos. Realizamos uma pes-
quisa bibliografica com materiais publicados referentes ao assunto abordado e realizamos
pesquisas de campo nas referidas aldeias para entrevistar os docentes que trabalham com
a disciplina de ensino da lingua indigena Nheengatu.

2 A LINGUA NHEENGATU

De acordo com Ferreira e Grenand (1989, p.1), a lingua “Nheengatu” era conhecida
como a lingua geral da Amazoénia, ela pertence a familia linguistica tupi-guarani, do vas-
to tronco tupi, que abrange varias outras linguas mais afastadas, como o mundurucu ou
maué. Dessa maneira, como seu nome em portugués esta dizendo, a lingua geral, além de
ser denominada Nheengatu, “a boa lingua”, foi uma lingua criada pelos jesuitas e usada
de uma maneira geral no Brasil e como forma de homogeneizar as linguas faladas pelos
diversos povos indigenas antes da colonizagao.

Alingua Nheengatu jamais foi a lingua prépria de um povo livre antes da colonizagao
portuguesa. Ao contrario, foi falada a forgca por milhares de indigenas, sejam do tronco tupi,
caribe, aruaque, tucano, gé ou pano, agrupados nas aldeias de reparticdo ou em trabalho
nas fazendas.

Segundo Ferreira e Grenand (1989), pouco a pouco a lingua geral se imp6s de tal
forma que todos falavam: indios mamelucos, brancos e até os escravos negros, pois era a
unica maneira de se comunicarem. Mais tarde, sdo os missionarios e os bandeirantes que
a espalharam em todos os cantos do pais, inclusive nas regides onde nunca houve indios
tupis-guaranis. A pratica missionaria decidiu reprimir as diferentes linguas, na tentativa de
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abolir as diferencgas e facilitar a tarefa comunicativa para tornar viavel o projeto colonial, a
golpes de marteladas; isto significou, pois, na pratica, a opg¢ao pela segunda alternativa: o
estabelecimento de uma lingua franca (BESSA FREIRE, 1983, p. 9).

Neste sentido, essa vasta adesdo da nova lingua, além de ser esponténea ou forga-
da, se tornou legalizada. Assim, quando nos referimos a lingua franca, significa uma lingua
entendida por todos e de acordo com Ferreira e Grenand (1989, p.1), com a Carta Régia de
30 de novembro de 1689: a Lingua Geral era, dali em diante, a lingua oficial da Amazébnia e
devia ser ensinada pelos padres até aos proprios filhos dos colonos portugueses. Naquela
época, a lingua geral era quase a lingua oficial do Brasil.

Para Ferreira e Grenand (1989, p.1), foi justamente a expansao da Lingua Nheenga-
tu que motivou sua queda, pois o seu sucesso e adesao foi tdo avassalador, que ultrapas-
sou os limites admissiveis pela Coroa Portuguesa, porque comegou a afetar a fungao da
propria lingua portuguesa, ameagando o seu destino na regiéo.

No entanto, com a lei do Diretério dos indios de 17 de agosto de 1758, em que se
determinava que toda a Nagao conquistada obrigatoriamente falasse o mesmo idioma do
principe, o Marqués de Pombal, Ministro do Rei de Portugal, proibiu o uso da lingua geral,
e no mesmo dia, de todas as linguas indigenas.

Segundo Bessa Freira (1983), a “Lingua Geral” ja comegou desempenhando a fun-
¢ao de lingua franca na Amazénia desde os primeiros momentos, independentemente de
qualquer decisao prévia. Dessa forma, foi na época pombalina que a lingua geral amazoni-
ca, nascida no Maranhao e no Para, atingiu sua extensdo maxima na Amazénia, falada do
Maranhao até a fronteira com o Peru.

No entanto, de acordo com Coutinho (1958), alguns povos indigenas mantiveram
suas linguas apesar de algumas serem “extintas”, mesmo contrariando os colonizadores,
0 povo guardou a lingua, como quem guarda o grande tesouro, repassando no convivio
familiar.

2.1 O ensino da lingua Nheengatu nas comunidades do Arapiuns e Baixo Tapajos

O ensino da lingua Indigena Nheengatu surgiu com a necessidade de fortalecer a
aprendizagem dessa lingua na regido de Santarém e também como ferramenta de autoafir-
macao indigena nas escolas das aldeias indigenas localizadas nos rios Arapiuns e Baixo
Tapajos.

Em 2011 pensava-se como projeto piloto, assim, surgiu a proposta de ensino da
lingua no ambito da escola, uma reivindicagdo do movimento Indigena. No entanto, havia
a proposta de inclusdo da lingua indigena em sala de aula, pois, eram realizadas oficinas
para ensinar a lingua e esperava-se, que houvessem formagdes para os professores junto
a Coordenacao Indigena na SEMED, e diante das reivindicagées o Governo Municipal se
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mostrou favoravel a questdo. Houve uma reunido com a Secretaria de Educacgao, Profes-
sora Lucineide Pinheiro, para apresentagcédo da referida proposta para analise e posterior
aprovagao.

Desta forma, sendo aprovada a proposta em reunido apresentada as liderancgas,
ela foi oferecida e implementada. Naquele momento foram contempladas seis escolas mu-
nicipais, sendo aprovada em 29 de fevereiro 2012 e inserida a disciplina de Nheengatu e
Notdério saber.

Nas escolas localizadas nas aldeias Vila Franca (etnia Arapyu), Caruci (etnia Ara-
pium), Arimum (etnia Arapium e Tapaj6), Garimpo (etnia Tapajo) Lago da Praia (etnia Jara-
qui) e Alter do Chao (etnia Borari).

Dessa maneira, no ano de 2013, a proposta foi ampliada para 43 professores em
26 escolas, em 2014 seriam contemplados 45 professores. Ainda em 2013, a implementa-
¢ao da lingua Munduruku com 06 professores em notorio saber e lingua indigena. Assim
aconteceu a formagao dos professores escolhidos por suas referidas aldeias lotados para
trabalhar a lingua Indigena.

Dessa forma, a ideia era que aulas fossem ministradas por professores com magis-
tério indigena e com compromisso de cursar uma graduag¢ao, mas nao funcionou somente
com magistério era a exigéncia que tivesse interesse em cursar Letras.

Construida a proposta de formacao dentro da SEMED com carga horaria de 50 ho-
ras especifica somente para formacao em 2012, aconteceram trés encontros de formagao
e continuou a mesma proposta em 2013, mas com a mudancga de governo dificultou um
pouco.

Depois com apoio do professor Claudio Iwaka Mura foi elaborada uma proposta de
180 horas de formagéo continuada para professores do ensino da Lingua Indigena sendo
que 80 horas ficaram para realizacao de oficinas desenvolvidas na aldeia e comprovada por
meio de relatdrios, frequéncias, registros fotograficos e produgdes nas aldeias, isso com
intuito de fomentar a producao de materiais didaticos.

No entanto, as formagdes foram prejudicadas pela conjuntura politica com inviabili-
dade de recursos para executar a proposta e pela falta de incentivo, por parte do Governo.
Assim, mediante todos esses acontecimentos, a aceitagdo nas aldeias nao foi boa de ime-
diato, principalmente nos locais onde havia conflitos entre indigenas e n&o indigenas, os
alunos gostaram, mas seus pais os impediam de frequentar as aulas, além de que a Secre-
taria de Educacéo do Municipio tinha a lingua Indigena como projeto e ndo como disciplina.

Mesmo com toda negacao dos pais dos ndo indigenas, os alunos participavam, a lin-
gua contribuiu para o fortalecimento da cultura e dos saberes indigenas que passaram a ser
visto com mais aprecgo e satisfazendo o ambiente com musicas, rituais, com um resultado
positivo nas criangas e nos adolescentes que sao mais timidos.
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O Nheengatu ao longo das décadas tem se transformado, e sua importancia cada
vez mais se fortalece nas peculiaridades de cada povo, como patrimdnio material e imate-
rial, sendo uma busca constante a sua revitalizagao para o fortalecimento cultural.

2.2 Os desafios dos professores de lingua indigena Nheengatu

Segundo Gongalves (2009, p. 206), “uma lingua em perigo iminente de extingao
quando ela ndo esta mais sendo ensinada as criancas, a morte dos ultimos falantes idosos”.
Assim, é justamente nesses casos, que uma determinada lingua chega ao seu desapareci-
mento e algumas se encontram nessas situagdes. Porém, essa situagdo ndo acontece ao
acaso, ha por tras uma politica de lingua que visa o enfraquecimento da lingua indigena.

Nesse sentido, os educadores indigenas que ensinam a lingua Nheengatu se posi-
cionam sobre seus aprendizados e docéncia no ensino no ambito das Aldeias e sobre sua
relacdo de ensino junto ao seu alunado. Nesse sentido, o Entrevistado A, afirma que:

Primeiro eu aprendi o Nheengatu por meio de cursos ofertado pela SEMED. Ja
como professor eu fago o possivel para repassar para os alunos de forma mais
clara e também eu falo para eles a importancia da Lingua Nheengatu. Eu aprendi o
Nheengatu desde o ano 2000 com o professor Beto Baniwa e depois foi os cursos
da SEMED que vinha professor Ia do rio Negro (ENTREVISTADO “A”).

Percebe-se que o engajamento dos educadores em repassar a lingua para os seus
alunos, se da de forma positiva e acessivel. Da mesma forma, se verifica, que o educador
indigena é o elo entre o conhecimento e o ensino, de maneira a afirmar que o desenvolvi-
mento desse processo de educacao depende muito da forga de vontade desse professor,
no que diz respeito a sua formacao, capacitacdo e vontade pedagdgica de fazer educacéo.

Dessa maneira, em termos de ensino da lingua Nheengatu a mesma esta progre-
dindo, pois, segundo Maher (2010, 10), “muito do fracasso de politicas linguisticas que pre-
tendem promover a reversao do deslocamento linguistico pode ser explicado porque a sua
formatagao fica a cargo de outsiders”, os quais, embora quase sempre, tenham boas inten-
¢des, possuem o conhecimento apenas parcial da cultura local e de sua dinamica social. No
entanto, os professores que trabalham com o Nheengatu conhecem bem a realidade das
Aldeias envolvidas no processo de ensino.

No desenvolver de suas atividades educacionais os professores do ensino indigena
se utilizam de inumeras atividades, dentre elas estdo as praticas pedagogicas realizadas
na escola para promover a lingua Nheengatu, de acordo com o Entrevistado “A”, sdo: “as
praticas pedagogicas s&o: Aula expositiva, e dialogada, oficinas, musicas, dialogos e estu-
do da estrutura da lingua Nheengatu”.

Nesse sentido, quando indagado sobre sua relagao com o ensino da lingua Nheen-
gatu, o entrevistado B, afirmou que:
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Atualmente minha relagdo com a lingua Nheengatu facilitou bastante, com a oferta
de alguns cursos que veio a contribuir para melhorar meu aprendizado e poder
contribuir com os educandos. Tenho a facilidade de me comunicar com as pessoas,
compreender o que os outros falam na lingua indigena e acredito que quando
trabalhamos com amor e na tentativa de recuperar o que é nosso, torna mais facil a
aprendizagem (ENTREVISTADO “B”).

O professor indigena € um educador que desenvolve suas atividades no ambito da
comunidade em que esta inserido e bom desenvolvimento de sua atuagao profissional &
de vital importancia para o aprendizado da lingua Nheengatu, pois, o resultado positivo do
processo depende muito desse educador.

Em relagdo as praticas pedagdgicas que a escola realiza para promover a lingua
Nheengatu, o entrevistado “B”, comenta, que: “Ja é de praxis o ensino na sala mesmo,
como hora aula, oficinas de Nheengatu ministrada por mim, e também em alguns projetos
da escola, e se abre espago para ser apresentado algo na lingua como: Musica, poesia,
conversagao, entre outros” (ENTREVISTADO “B”).

Para Maher (2010, p. 10), antes de se tentar descobrir os prds e os contras, para
assegurar o fortalecimento de uma lingua minoritaria em situagao de risco, existe a neces-
sidade de se fazer um bom diagnéstico do possivel do grau de vitalidade dessa lingua no
ambiente em que ela é falada e da atitude da comunidade de fala em questdo em relagao
a sua lingua tradicional.

Quando passamos a conhecer e valorizar o nosso proprio Idioma, uma que vocé
sabe que é bom, é muito bom mesmo por que de fato é maravilhoso quando
aprendemos o Nheengatu, mesmo sendo uma relagdo muito boa, temos mesmo
que nao deixar acabar, porque € importante para todos de nossa aldeia. Em relagao
as praticas mais usadas sao os jogos de perguntas e respostas, nos eventos da
escola e gincanas (ENTREVISTADO “C”).

Nesse sentido, existe a preocupagao por parte do corpo docente, de ensino da lingua
Nheengatu, com a preservagao e o ensinamento da cultura nativa, da propria comunidade
indigena, mesmo que em algumas situagoes, esses ensinamentos ja sejam repassados
pelos mais velhos da aldeia, é necessario repassa-los aos alunos.

As praticas pedagdgicas realizadas na escola para promover a lingua, se da de
forma ludica, desenhos, pontilhados, introduzimos numerais, Vocabularios, Tegumes
das palhas, influencias dos aspectos naturais, lua, sol, movimentos dos fenédmenos
naturais porque sao fundamentais nas plantagées, marés, nascimento das criangas.
Costumamos a ensinar as criangas que a aldeia € ambiente seguro para que elas se
conhegam, por completo, e se comportem de forma adequada no nosso ambiente
encantado que vivemos (ENTREVISTADO “D”).

Em resumo, o que mais se destaca nas falas de nossos entrevistados sobre a rela-

¢ao com o ensino da lingua, é a importancia de agdes que valorizem a lingua indigena e
que respeitem a cultura dos povos indigenas.
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Vale ressaltar o contato com a formagédo em pequenos projetos, que visavam valo-
rizar a lingua indigena, tendo isso como positivo na capacitagdo dos professores, além de
destacarem a falta de incentivo pelos érgaos de competéncia, em ralagado ao incentivo a
essa politica linguistica. Maher (2010), destaca:

Arquitetar uma politica linguistica pré-lingua minoritaria requer atengéo para algumas
consideragdes importantes. Uma condigdo fundamental para que isso ocorra, em
primeiro lugar, € que a orquestragdo de projetos de fortalecimento linguistico seja
feita por organizacdes, instituicbes e ativistas das préprias comunidades de fala
envolvidas, como insistentemente nos dizem varios especialistas (MAHER, 2010,
p. 35).

Entende-se que, ainda ndo temos uma politica linguistica eficiente, em nossa Re-
gido, uma vez que essa arquitetura linguistica, ainda nao € nitida. Assim, a falta de apoio e
a nao valorizacao da lingua Nheengatu, por parte do Governo, contrasta com os esforgos
dos préprios ativistas das aldeias, onde é perceptivel a angustia dos nossos entrevistados,
que expuseram o descaso das autoridades competentes, em relagdo ao ensino indigena e
a politica de ensino linguistico.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com Cohn (2005, p. 286), a capacitagao do professor de educacéo indige-
na, deve dar conta, ainda, de um dos aspectos menos comentados da escola diferenciada
para os indios, onde devera ser respeitado os seus modos proprios de ensino e aprendiza-
do.

Dessa maneira, a presente pesquisa tornou-se necessaria para que possamos en-
tender os processos que envolvem as dificuldades e as solugdes para o Ensino da lingua
indigena Nheengatu, nas Aldeias do Arapiuns e Baixo Tapajés, no Estado do Para, na Ama-
zbnia brasileira e por ter como objetivo mostrar o processo de ensino da Lingua Geral da
Amazobnia._

Neste sentido, uma vez que o ensino de uma determinada lingua esteja amparado
por Lei, & escola ter4 como objetivo ensina-la. A primeira vista, para qualquer pessoa que
nao tenha refletido sobre as questdes de lingua e linguagem, este objetivo parece claro e
simples. No entanto, a realidade do ensino indigena é bem diferente, como expomos nesta
pesquisa, onde mostramos que os esfor¢os para o desenvolvimento dessa modalidade séo
puramente oriundos do corpo docente e da propria comunidade envolvida na questéao.

Nesse contexto, ensinar a lingua Nheengatu, com pouco incentivo, e com mate-
riais didaticos insuficientes, tem sido uma das maiores dificuldades dos professores. Dessa
maneira, construir a politica linguistica € um grande desafio, onde, muitos dos nossos en-
trevistados reforcam, “tem alunos que gostam e aprendem rapido, outros nao valorizam”,
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mas a maioria destaca que seus alunos gostam de cantar, dangar, escrever pintar, ouvir as
historias dos encantados, conhecer a propria historia.

A percepgao dos professores, em relagdo a valorizagdo da lingua indigena, para
criacdo de uma politica linguistica regionalizada, com seu devido respeito e importancia, &
que ainda ndo acontece nas aldeias. Mesmo, com a existéncia da Politica da Diversidade
Linguistica, ela ainda é uma realidade muito distante, pois, o ensino da lingua Nheengatu
na Regido, conta apenas com o apoio de projetos locais, com a iniciativa dos professores e
da propria aldeia, fortalecendo a politica linguistica, por uma educacgao diferenciada e uma
escola autbnoma que respeite os valores indigenas.
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RESUMO: Este trabalho tem por objeti-
vo abordara os mitos, os encantamentos e
o social vividos na obra de Milton Hatoum,
“Orfaos do Eldorado”. A pesquisa tem por
objetivo mostrar a contextualizagdo dos con-
flitos sociais que envolvem os personagens
envolvidos na trama. Também, se aborda-
rao os conflitos entre Mitos, Encantamentos
e amor em Os Orfaos do Eldorado. Dessa
forma, para responder a problematica abor-
dada e atender a tematica e a contextualiza-
¢ao do processo que envolve os aspectos
dos mitos, dos encantamentos e do social
vividos na obra de Milton Hatoum, “Orfdos
do Eldorado”. Realizar-se-a uma pesquisa
bibliografica com materiais ja publicados re-
ferentes ao assunto abordado.

PALAVRAS - CHAVE: Literatura brasileira;
Amazoénia; Conflitos sociais; Mitos.

ABSTRAT: This work aims to address the
myths, spells and social lived in the work of
Milton Hatoum, “Orphans of Eldorado”. The
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OS MITOS, OS ENCANTAMENTOS E O SOCIAL
VIVIDOS EM ORFAOS DO ELDORADO DE MILTON

HATOUM

research aims to show the contextualization
of the social conflicts that involve the char-
acters involved in the plot. Also, there will be
conflicts between Myths, Enchantments and
love in The Eldorado Orphans. In this way,
to answer the problematic addressed and to
attend to the thematic and contextualization
of the process that involves the aspects of
the myths, enchantments and social lived in
the work of Milton Hatoum, “Orphans of the
Eldorado”. A bibliographical research will be
carried out with materials already published
referring to the subject matter.

KEY-WORDS: Brazilian literature; Amazénia;
Social conflicts; Myths.

1 INTRODUGAO

Uma producao literaria € o fruto do
trabalho do escritor com a linguagem que é
por ele cuidadosamente explorada e mani-
pulada. Dessa maneira, uma obra literaria
nao tem um sentido pré-determinado, ela é
campo de significados.

Dessa forma, dificilmente dois leitores
farao leituras idénticas de uma mesma obra.
Nesse sentido, a tarefa da leitura e interpre-

tacao do que se 1€ em uma obra, é pessoal




e varia de acordo com o intelecto de cada leitor, sua conectividade com a Literatura e sua
formacao cultural.

A Literatura em muitos momentos da vida humana se compara e mistura-se com a
realidade vivida em determinadas ocasides ou situacdes, € a chamada verossimilhanca,
onde a realidade se confunde com a ficg¢ao.

Neste contexto, este trabalho abordara os mitos, os encantamentos e o social vivi-
dos na obra de Milton Hatoum, “Orfaos do Eldorado”. A pesquisa tem por objetivo mostrar a
contextualizagao dos conflitos sociais que envolvem os personagens envolvidos na trama.
Também, se abordardo os conflitos entre Mitos, Encantamentos e amor em Os Orfaos do
Eldorado.

Nesta Pesquisa, para responder a problematica abordada e atender a tematica e a
contextualizagido do processo que envolve os aspectos dos mitos, dos encantamentos e do
social vividos na obra de Milton Hatoum, “Orféos do Eldorado”. Realizar-se-4 uma pesquisa
bibliografica com materiais ja publicados referentes ao assunto abordado.

Dessa forma, o trabalho, foi direcionado por um estudo de caso, que de acordo com
Severino (2007), € uma pesquisa bibliografica, posto que o pesquisador ndo possui 0 con-
trole das variaveis do fenébmeno investigado, sendo chamado de caso quando se consegue
delimitar o campo de investigagédo desejado, ou ainda, as fronteiras entre o fenébmeno que
esta sendo estudado e o seu contexto estdo claramente delimitadas, evitando-se interpre-
tacoes e descricdes indevidas.

2 OS CONFLITOS SOCIAIS DE 0S ORFAOS DO ELDORADO

Na obra escrita e na pelicula de Orfaos do Eldorado, a trama se desenrola em torno
do personagem principal que € Arminto, filho de Amando Cordovil, um renomado empresa-
rio do ramo da construgédo naval e da navegacao, em Manaus e na Regiao Norte do Pais.

A obra Orfaos do Eldorado é uma criagéo do renomado e premiado professor Milton
Hatoum, que além de ser um grande conhecedor das crencgas e lendas da Regido Ama-
zbnica, foi professor de Literatura da Universidade Federal do Amazonas. Dessa maneira,
a ficcdo foi estruturada em cima de uma pesquisa cientifica, social e histérica sobre os
acontecimentos e fatos da época, na Amazénia, narrados na edi¢cdo escrita, cujo filme foi
inspirado.

No entanto, ndo se pode analisar ou comparar a obra, sem levar em conta os aspec-
tos dos mitos, das encantarias amazoénicas, a relagao entre civilizagao e barbarie e politicas
de afeto, onde se encontra a relagao entre membros de uma familia.
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Assim, Hatoum (2008), nos remete a um complexo relacionamento familiar, onde nos
apresenta uma familia sem lagos afetivos entre seus membros e sem sua propria formacgao,
em funcdo da auséncia da figura matriarcal, que falecera no parto de nosso personagem
principal. O autor, também, nos mostra o lado mistico dos encantados e seus encantamen-
tos, como também, uma cadeia de relagbes sentimentais e amorosas que envolvem os
personagens de uma mesma familia.

Hatoum (2008), nos mostra uma obra riquissima em detalhes historicos, de uma Ma-
naus de antes e durante o apogeu da borracha, seus casardes, seus bairros antigos, suas
avenidas, tudo bem articulado e condizente com a narrativa. No entanto, na pelicula do ci-
neasta Guilherme Coelho, apesar de ser baseado no livro do professor Milton Hatoum, nos
remete a um contexto fragmentado, com uma realidade diferente da vivida na trama escrita.

Neste sentido, enquanto a obra escrita nos mostra uma Manaus da época do auge
da borracha, da Belle Epoque entre 1927 a 1931. Porém, a adaptacdo ao cinema nos
mostra outra realidade histérica, com gravacgdes feitas em dias atuais e em outro contexto,
como o que poderia vir a ser a vida noturna de Manaus, nos é mostrado na realidade de
Belém, com ritmos puramente paraenses como o “tecnobrega”, além, de qué, a cidade de
Obidos n&o é citada no romance e no filme é bem presente.

Neste contexto, em se tratando da realidade descrita da Amazénia da época, era
de acordo com Gongalves (2015, p. 39), que os seringalistas e comerciantes que enrique-
ceram com a borracha preferiram investir seus capitais em imoéveis em Manaus, Belém,
Fortaleza e Rio de Janeiro.

Dessa maneira, o complexo socioeconémico da borracha néo foi capaz de engendrar
por si proprio perspectivas de um desenvolvimento autossustentado na Regido. Para Gon-
calves (2015), n&o por nao terem conseguido lucros significativos, mas claramente pelas
opgdes que as elites regionais, nas circunstancias, fizeram para o uso da riqueza auferida.

A obra foi montada nos moldes dessas circunstancias historicas, desse momento
real da realidade amazonica descrita no enredo. Esses fatos, tdo marcantes fazem parte
da cultura e da identidade dos povos ribeirinhos da Regido Norte do Pais. Assim, Hatoum
(2008), montou o seu “mosaico”, em tons de “rapsédia”, pois, o narrador do romance nos
conta os fatos ocorridos em uma aventura no passado, por ele vivida.

Neste sentido, a narrativa possui tons da mais pura verossimilhancga, quando o autor
cita que sua heranga é herdada desde a cabanagem, que foi fato veridico e faz parte da
histéria e da cultura da Amazénia. Assim, “em 1840, no fim da guerra dos Cabanos, plantou
cacau na fazenda Boa Vida, a propriedade na margem direita do Uaicurapa, a poucas horas
de lancha daqui. Mas morreu antes de realizar um sonho antigo: a constru¢ao do palacio
branco nesta cidade” (HATOUM, p. 8).

De acordo com Melo (2017, p. 8), a Cabanagem foi uma das maiores rebelides do
Brasil, embora tenha recebido notavelmente poucos estudos académicos elaborados, ela
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tem grande relevancia para historiadores, antropologos e estudantes académicos da Re-
gidao amazobnica.

A Revolta dos Cabanos para os Imperialistas estacionados na Amazénia, era uma
revolta anarquica. No entanto, para alguns rebeldes, era uma luta para salvar a patria da
exploracao dos invasores, dos de fora do territério e nomear seus proprios representantes.
Assim, essas pessoas queriam que a riqueza permanecesse dentro da Regiéo e fosse di-
recionada para a prosperidade local.

Segundo Melo (2017), a Cabanagem, mesmo quando nao é reconhecida ou confun-
dida com outros movimentos, € de grande importancia para os povos da Amazodnia, espe-
cialmente do Para, Baixo Amazonas, Baixo Tapajés e Regido de Santarém. Ela vive como
um evento historico e uma luta atemporal, quase mitologica.

No tocante aos personagens, a obra € narrada em primeira pessoa, por Arminto,
filho de Armando Cordovil, patriarca das Empresas de Navegacgao “Cordovil”, que |he fora
herdada de seu pai Edilio Cordovil, um homem viril e trabalhador incansavel.

O personagem conduz a narrativa fazendo-a oscilar entre os fatos por ele lembrados
e as lendas amazébnicas, que por fim ddo um tom de pessimismo e de negatividade ao des-
tino dos personagens principais do romance.

Neste sentido, Arminto, em funcao de seu total desprezo afetivo por parte de seu pai,
tem seus sentimentos reprimidos por nao ter sequer uma singela demonstragao de carinho
por parte de seu genitor, apenas lembrava-se das palavras que ouviu dele, apos a morte
de sua mée, quando crianga. “Quando ela morreu, Amando nao sabia o que fazer comigo.
Até hoje recordo as palavras que me destruiram: Tua mae te pariu e morreu” (HATOUM,
2008, p. 9).

Neste contexto, Amando, é apresentado como um pai distante e frio, que se preo-
cupava unica e exclusivamente com os negécios da construgdo naval. O pai de Arminto
o culpava pela morte de sua esposa, cujo falecimento se deu justamente no momento do
parto do narrador.

Dessa maneira, o desprezo do pai pelo filho era tamanho que sempre o manteve
distante de sua convivéncia e das benesses que seu dinheiro e posicdo social poderiam
proporcionar a Arminto.

Nao bastasse a falta de carinho entre pai e filho, Arminto se envolveu sexualmente
com sua antiga baba e cuidadora, Florita. Apds esse fato, seu pai ficou sabendo do rela-
cionamento e sua raiva pelo filho aumentou ainda mais, chegando ao ponto de mandar
Arminto para morar em outra cidade “Manaus”, mas, ndo na residéncia da familia, que era
uma linda Chacara, e sim nas pensdes do Centro antigo e violento da cidade.

Minha maior duvida naquela época era saber se o siléncio hostil que nos separava
era culpa minha ou dele. Eu ainda era jovem, acreditava que o castigo por ter
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abusado de Florita era merecido; por isso, devia suportar o peso dessa culpa. la ao
bairro dos Ingleses e rondava a chacara com aesperanga de falar com o meu pai ou
de ser visto por ele (HATOUM, 2008, p. 9).

Apds muitos conflitos psiquicos e sociais vividos por Arminto na cidade grande, ele
resolve retornar ao palacete da pequena Vila Bela, e teve com Florita outra relagéo sexual.
Porém, o que ficou marcado nesse retorno foi a morte de seu pai, que ao revé-lo teve um
infarto fulminante e veio a 6bito, fato descrito tanto no livro, quanto no filme.

Dessa maneira, Armando Cordovil, patriarca das Empresas de Navegacgao “Cordo-
vil” faleceu. Tal fato nos remete ao veldrio e posteriormente ao enterro do patriarca, onde o
narrador conhece uma jovem orfa, por nome de Dinaura e desde a primeira vez que a viu,
0 jovem se encantou com a beleza nativa da moga.

2.1 Os conflitos entre Mitos, Encantamentos e amor em Os Orfiaos do Eldorado

Os mitos e histérias contadas, pelos antigos moradores da Regido e descendentes
indigenas, se confundem com os mitos e as lendas europeias, como Milton Hatoum des-
creve no prefacio da obra escrita: “Mitos que fazem parte da cultura indo-europeia, mas
também da amerindia e de muitas outras. Porque os mitos, assim como as culturas, viajam
e estdo entrelagados. Pertencem a Historia e a memoaria coletiva” (HATOUM, 2008, p. 49).

Neste contexto, de acordo com Rodrigues, (2015, p. 181), em termos do Mito do
Eldorado, muitas sdo suas possiveis origens, uma delas, o relaciona a um evento religioso
do Povo Indigena Chibcha para proclamar um novo cacique.

Assim, enquanto o soberano tinha seu corpo coberto com pé de ouro, seus suditos
ofereciam numerosos objetos do mesmo metal aos deuses, jogando-os na lagoa Guata-
vita (localizada a 70 quildbmetros da atual Bogota, Coldbmbia). Dessa maneira, ao final da
cerimbnia, o novo cacique banhava-se nas aguas desprendendo do corpo as particulas de
ouro, abandonando enormes quantidades de objetos preciosos no fundo da lagoa (RODRI-
GUES, 2015, p. 181).

Dessa forma, Hatoum (2008), afirma que “Os colonizadores confundiam Manaus ou
Manoa com o Eldorado. Buscavam o ouro do Novo Mundo numa cidade submersa chama-
da Manoa. Essa era a verdadeira cidade encantada” (HATOUM, p. 46). Ele mistifica na obra
a lenda do “Eldorado”, que era o sonho de riquezas buscado pelos exploradores europeus,
no desbravamento da Amazdnia, no periodo da colonizagdo, que buscavam uma cidade
construida com pedras de ouro puro, de acordo com seus devaneios de fortuna.

Em Orfdos do Eldorado, em principio, essa questdo do Mito do Eldorado é exposta
pelo autor, na figura do patriarca dos Cordovil, que através da busca por fortuna a qualquer
preco e se utilizando de meios descritos como obscuros e ilicitos, o que nos remete literal-
mente aos tempos dos colonizadores europeus.
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No entanto, nos restringimos aos mitos e aos encantamentos de nossa regiao, des-
critos, tanto no livro, quanto no filme. Dessa maneira, Hatoum (2008), nos mostra uma tra-
ma cheia do que poderia se chamar os encantamentos do amor.

Desta maneira, pesquisador e estudioso que é, o autor nos remete a realidade dos
nossos encantados e aos seus encantes, as estérias contadas pelos povos indigenas an-
tigos, em lingua geral “Nheengatu”. Neste contexto, vale aqui ressaltarmos que a lingua
geral também chegou até a Amazénia, passando a ser utilizada por etnias que ndo eram
Tupi, eram em sua maioria dos grupos Aruaque e Macro-jé.

De acordo com Lucchesi (2009), se mantiveram em uso, sob uma forma bastante
diferenciada (e denominada nheengatu, ou seja, ‘lingua boa’), até meados do século XX,
em fungdo da populagao dessa regiao ser amplamente constituida por indios e seus des-
cendentes mesticos.

No entanto, mesmo apesar da imposi¢cdo do Marqués de Pombal de adotar a lingua
portuguesa como oficial, no territério nacional, através do Decreto Real denominado de
Diretdrio dos indios, o nheengatu resistiu nas comunidades indigenas mais afastadas dos
povoados portugueses. Desta forma, o referido documento foi elaborado em 1755, mas s6
se tornou publico em 1757. E um decreto que expressa importantes aspectos da politica
indigena do periodo da histéria de Portugal e do Brasil denominado pombalino.

Desta maneira, essa lingua que antes era de contato entre os jesuitas e varios povos
indigenas, ainda hoje é falada em diversas localidades da regi&o amazonica, tendo-se tor-
nado uma das linguas oficiais do Municipio de S&o Gabriel da Cachoeira, no alto Rio Negro,
no Estado do Amazonas, ao lado da lingua portuguesa e das linguas indigenas Tukano e
Baniwa, através da Lei Municipal n°® 145, de 11 de dezembro de 2002.

Retornando a narrativa, ja morando na casa de Vila Bela, Arminto se apaixonou cada
vez mais pela jovem Dinaura, que era residente do Orfanato da Vila, o qual seu pai era um
emérito colaborador, em relagado a doagdes caridosas.

Segundo Hatoum (2008), “Depois de sua morte, eu soube que ele havia sido um
verdadeiro filantropo. Dava roupa e comida ao orfanato das carmelitas, ajudara a construir
o palacio episcopal e a restaurar a cadeia publica (HATOUM, 2008, p. 14)”. O rapaz pediu
autorizacao para Madre responsavel pelo Instituto para namorar a moga, e por ser filho de
quem era, foi autorizado a ter com Dinaura o namoro, dentro das regras da Instituigéo.

A paixao foi tdo avassaladora para o jovem que ele desistiu de tudo que havia her-
dado na capital, para viver apenas de amor. Ele abandonou o estaleiro, os negdécios de seu
pai, seus empregados, tudo. O mogo vivia em fungdo do amor por Dinaura, que em muitas
vezes lhe parecia estranha, por seu comportamento e atitudes.

No entanto, ninguém na pequena cidade entendia o seu sentimento, era algo fora do
normal, o homem estava vegetando. Ele ficou doente de tanto amor por Dinaura, e quando
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seu sentimento era confrontado com a realidade, 0 mesmo sequer esbogava reagao adver-
sa.

Quando Estiliano me ouviu falar de Dinaura, desdenhou: Essa € boa, um Cordovil
embeigado por uma mulher que veio do mato. E Florita, sem conhecer a 6rfa, disse
que o olhar dela era s6 feitico: parecia uma dessas loucas que sonham em viver no
fundo do rio (HATOUM, 2008, p. 15).

O tempo foi passando e o amor de Arminto por Dinaura foi se transformando em algo
fora do normal, algo jamais vista naquele lugar, todos estavam abismados de ver como um
mMOogo rico, que herdara tantos bens estava tdo encantado por uma descendente indigena
e orfa.

No porto de Vila Bela, alguém espalhou que a 6rfa era uma cobra sucuri que
ia me devorar e depois me arrastar para uma cidade no fundo do rio. E que eu
devia quebrar o encanto antes de ser transformado numa criatura diabdlica. Como
Dinaura nao falava com ninguém, surgiram rumores de que as pessoas caladas
eram enfeiticadas por Jurupari, deus do Mal (HATOUM, 2008, p. 17).

Com o enlace romantico dos jovens aconteceu o ato carnal entre eles e foi descrito
pelo narrador:

Ela deitou na terra molhada, o pano do vestido colado na pele morena; se despiu
sem pressa, a anagua, o corpete e o suti, ficou de pé, nua, e tirou minha roupa e me
lambeu e chupou com gana; depois rolamos na terra até a mureta da Ribanceira, e
voltamos para perto da arvore, amando como dois famintos. Ndo sei quanto tempo
ficamos ali, acasalados, sentindo a quentura nas entranhas da carne. Mal pude ver
a beleza do corpo, abismado com o jeito dela, de amar. (HATOUM, 2008, p. 24).

No entanto, ap0s tal episddio o pior aconteceu para o narrador, sua amada por mais
estranho que pareca, ndo quis mais Ihe encontrar e por outro lado os rumores dos negocios
da familia dando errado, 0 mogo ficou muito perturbado. Bem mais que o normal.

O tempo foi passando e Arminto ndo conseguiu mais ver Dinaura, ele buscava en-
contrar com a moga, mas lhe faltavam explicagdes para tal sumigo. Foi até que Ihe informa-
ram que a mesma tinha abandonado o orfanato. O mogo que ja ndo estava muito certo em
seus pensamentos entrou literalmente em um conflito mental.

As meninas estavam sentadas em circulo. Costuravam em siléncio. Quando me
viram, levantaram e se esconderam na rede. S6 uma ficou de pé, parada, as méaos
segurando o escapulario da Virgem do Carmelo. Nés nos olhamos como dois
dementes. Perguntei por Dinaura. Nado mora aqui, ndo. Nunca dormiu... Nunca
dormiu? (HATOUM, 2008, p. 28).

Com os negécios da familia falidos, o pouco dinheiro que restava para Arminto, ele
decidiu contratar pessoas da regido para tentar encontrar Dinaura, sua amada que lhe dei-
xara, mas, tudo fora em vao. Eles nada conseguiram e com o passar dos anos a busca se
tornou quase em véo.
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Gastei dinheiro com os barqueiros. E o que trouxeram para mim? Mitos e meninas
violentadas. Florita pediu que eu parasse com essa loucura e desistisse de vez:
Dinaura nunca mais ia voltar. Nao desisti. E mesmo depois, quando o tempo ja
afogava a ansia e a esperanga, e 0 corpo pedia sossego, meu coragao Nnao Secou.
Meu pensamento corria atras dela, corria atras do desejo (HATOUM, 2008, p. 31).

O tempo passou, o dinheiro acabou, sua unica amiga morreu € mesmo assim Ar-
minto nao esquecia e nem desistia de encontrar Dinaura. Foi nesse intervalo que surgiu
0 amigo e advogado de seu falecido pai Estiliano, cujo mesmo tinha consigo informagdes
sobre o paradeiro de Dinaura.

Assim, o seu amigo lhe entregou dinheiro suficiente para o mesmo fazer a viagem
em busca de sua amada, mas o alertou, que ela tinha um segredo para lhe contar. O amigo
de seu pai Ihe contou que ele ajudava financeiramente Dinaura, mas que n&o sabia se ela
era sua filha ou sua amante.

Ele estava nervoso, angustiado. Quase ndo reconheci o homem. Disse que
sustentava uma moga 6rfa. Por pura caridade. Depois disse que nao era so caridade.
E me pediu que ndo contasse para ninguém. Ndo me disse se era filha ou amante...
Tinha idade para ser as duas coisas. No comego pensei que fosse filha dele, depois
mudei de ideia. E sempre fiquei na davida (HATOUM, 2008, p. 31).

Neste sentido, o autor nos deixou uma duvida no ar, seria Dinaura amante do pai de
Arminto, ou ela seria filha dele e nesse caso, ela era sua irma. No entanto, se confirmado a
segunda opc¢ao, seria um grave caso de incesto, descrito nos épicos romances, como o de
“Edipo Rei”, onde se confirma na carta escrita por ela ao advogado: “Na mesma carta ela
escreveu que a historia de vocés so existia nos romances” (HATOUM, 2008, p. 41).

Dessa maneira, Arminto foi mais uma vez a procura de Dinalva, mas agora ele sabia
qgue sua busca era real e definitiva. Muitos anos ja haviam se passado e ele agora tinha em
maos um mapa e um direcionamento, tudo o levava para uma ilha de leprosos, refugiados
da Vila de Paricatuba.

Novamente, o autor se apropria das inumeras faces da Literatura, quando se refere
ao que é real e existente na Amazdnia, assim, a verossimilhanca é acionada, quando se
menciona a Vila de Paricatuba, que outrora ja foi um local de amparo, repouso e tratamento
de hansenianos, da cidade de Manaus e da Regido do Rio Negro, do Alto e Baixo Amazo-
nas.

Ela foi morar no povoado da ilha, o Eldorado, disse Estiliano. Alguém, por engano
ou malicia, disse para madre Caminal que Dinaura tinha uma doenga grave. No,
nao foi teu pai. Ela pode ter incutido na cabeca que estava doente. A ilha fica a
poucas horas de Manaus. Dinaura deve estar no Eldorado. Viva ou morta. Nao sei.
(HATOUM, 2008, p. 47).

Dessa maneira, Arminto segue a sua jornada em busca de Dinalva, no alto rio negro,
qguando chegou ao que ele denominou de Eldorado. Que era uma ilha, onde o mesmo te-
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ria que fazer uma caminhada de mais de duas horas na densa floresta. Segundo Hatoum
(2008), era uma vila de leprosos, numa das ilhas das Anavilhanas.

Entende-se, que essa Vila abrigava doentes que fugiram da colénia de Paricatuba.
No entanto, Arminto imaginava que essa era a doenga que Dinaura escondia. No entanto, a
raiva e a desconfianga tomam conta do personagem que ficava a pensar em todos os seus
encontros amorosos e na possibilidade de ela ser filha de seu pai. Entdo, seria um pecado
maior, seria sua irma; como também, na possibilidade de ela ser amante de seu pai.

Para Hatoum (2008), “aquele lugar tdo bonito, o Eldorado, era habitado pela solidao.
No fim do povoado encontramos uma casa de farinha. Escutamos uns latidos; o pratico
apontou uma casa na sombra da floresta (HATOUM, 2008, p. 47)”. Assim, o personagem
principal do Romance, Arminto, seguido sua busca, navegando de lancha entre as ilhas de
Anavilhanas e encontra o referido local, apds a dura e intensa caminhada, dentro da mata
fechada, da floresta Amazonica.

Nesse momento, Arminto avistou uma jovem que Ihe lembrou em muito o rosto
de sua amada. Ele perguntou por Dinalva e com um gesto a mocinha Ihe informou que a
mesma estava dentro da casa. Ele entrou e subentende-se, que conversaram muito e o
narrador nunca mais voltou ao local.

Em suma, o romance termina com a fala de Arminto, ja velho e debilitado: “Voltei
para Vila Bela e fiquei escondido aqui, mas estava muito mais vivo. Ninguém quis ouvir
essa historia. Por isso as pessoas ainda pensam que moro sozinho, eu € minha voz de
doido. Ai tu entraste para descansar na sombra do jatoba, pediste agua e tiveste paciéncia
para ouvir um velho. Foi um alivio expulsar esse fogo da alma” (HATOUM, 2008, p. 48).

3 CONSIDERAGOES FINAIS

A literatura € uma forma de manifestacao artistica que tem como material de expres-
sdo a palavra. Assim, todo texto literario é resultado de uma elaboragéo da linguagem, de
um processo de manipulagao das palavras, por parte do autor, com o objetivo de obter de-
terminados efeitos e expressar sua viséo do irreal ou de uma determinada verossimilhanca.

Desta forma, o escritor € livre para trabalhar a linguagem de modo a obter os efeitos
estéticos que tem em mente, podendo ele desobedecer as regras gramaticais ou sintaticas,
seguindo sua linha de pensamento ele pode criar palavras, explorar o sentido conativo
das palavras. Assim, ele quebra a rotina da linguagem, agucga o leitor a pensar e incita sua
curiosidade intelectual.

Neste sentido, quando afirmamos que a literatura se confunde com a vida real, en-
tende-se que em determinadas situacdes o que é ficgao pode parecer-nos realidade, ou se
os fatos se entrelagam pode ser mera consciéncia. Assim, os mitos, os encantamentos e o
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social da nossa Amazdnia, vividos na obra de Milton Hatoum, “Orfaos do Eldorado”, foram
bem descritos no romance.

Segundo Gongalves (2015), conhecer e habitar a Amazénia € um desafio a inteli-
géncia e a convivéncia com a diversidade. Ha um acervo complexo de culturas e saberes,
complexos cédigos para se relacionar com o desconhecido e com o misterioso por meio de
suas cosmogonias e religiosidades.

Em sintese, o enlace da literatura com a mitologia e a realidade social vivida em
nossa regiao ao longo dos tempos, pode nos render muitas obras magnificas, onde o leitor
pode criar o seu grande final, de acordo com o seu mundo e o seu grau de conhecimento
literal.

4 AUTORES

4.1 CLEDISON SOUSA PINTO
Graduado em Letras — Lingua portuguesa — Universidade Federal do Oeste do Para — UFO-
PA, e-mail: cledisonpinto@hotmail.com

4.2 DAMIAO MESQUITA CORDEIRO
Graduado em Letras — Portugués/ Inglés — Universidade de Uberaba — UNIUBE, e-mail:
damiaomesquitacordeiro@gmail.com

4.3 MARIANE DUARTE NOGUEIRA
Graduada em Letras — Lingua portuguesa — Universidade Federal do Oeste do Para — UFO-
PA, e-mail: mduartenogueira@gmail.com

5 REFERENCIAS

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6022: informagéo e documentago:
artigo em publicagéo periddica cientifica impressa: apresentacdo. Rio de Janeiro, 2003.

. NBR 6024: informacao e documentagao: numeracao progressiva das se¢des de um docu-
mento escrito: apresentacdo. Rio de Janeiro, 2003a.

. NBR 6027: informacao e documentagao: sumario: apresentagao. Rio de Janeiro, 2003.
. NBR 6028: informacao e documentagao: resumo: apresentacio. Rio de Janeiro, 2003.

. NBR 14724: Informacao e documentagdo: trabalhos académicos: apresentacao. Rio de Ja-
neiro, 2005.

COELHO, Guilherme. Orfaos do Eldorado. Sao Paulo: Downtown Filmes, 2015.

LINGUAGENS, LITERATURA E LINGUA ESTRANGEIRA: DIDATICA E SUAS PERCEPGOES  Capitulo 12




GONCALVES, Carlos Walter Porto. Amazénia, Amazénias. Sio Paulo: Contexto, 2015.
HATOUM, Milton. Orféos do Eldorado. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008.

LUCCHESI, Dante. Histéria do contato entre linguas no Brasil. In: LUCCHESI, D., BAXTER, A,,
and RIBEIRO, I., orgs. O portugués afro-brasileiro. Salvador: EDUFBA, 2009.

MELO, Wilverson Rodrigo Silva de.Tempos de Revoltas no Brasil Oitocentista: Ressignificacdo
da Cabanagem no Baixo Tapajés (1831-1940). Curitiba: CRV, 2017.

RODRIGUES, Cecilia. Mito e transfiguragao em Orfios do Eldorado, de Milton Hatoum. Georgia.
USA: University of Georgia, 2015. Disponivel em: <http://www.ellipsis.bytheamericanportuguesestu-
diesassociation>. Acesso em: 02 de setembro, de 2017.

SEVERINO, Antdnio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

LINGUAGENS, LITERATURA E LINGUA ESTRANGEIRA: DIDATICA E SUAS PERCEPGOES  Capitulo 12




CLEDISON SOUSA PINTO
Universidade Federal do Oeste do Para —
UFOPA

cledisonpinto@hotmail.com

JOSE REGINALDO LAMEIRA COSTA
Universidade Federal do Oeste do Para —
UFOPA

sdpmlameira@gmail.com

MARIANE DUARTE NOGUEIRA
Universidade Federal do Oeste do Para -
UFOPA

mduartenogueira@gmail.com

RESUMO: Esta pesquisa tem como objeti-
vo principal mostrar os paradigmas que en-
volvem a origem do portugués brasileiro e
transmissao linguistica irregular, como tam-
bém, mostrar a luz dos autores Dante Luc-
chesi, Ediene Pena-Ferreira, Dulce Pereira,
Maria Marta Scherre, Antony Narro e Alex
Batista Lins o processo histérico que envol-
ve a lingua falada oficialmente na contem-
poraneidade, no territério nacional. Através
de um estudo bibliografico e documental
discorreremos sobre as alteragbes que o
portugués europeu sofreu e sofre ao longo
do tempo e suas influencias na lingua oficial
do Brasil. Desta forma, discorreremos sobre
as trés hipoteses possiveis cientificamente
da origem do portugués brasileiro que séo:
a Deriva secular e confluéncia de motivos, a
Transmisséo linguistica irregular e a Criouli-
zacao prévia. Neste sentido, o estudo feito
nos revela que o Brasil € um pais oficialmen-
te monolingue, porém, esse fato néo é fruto
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A ORIGEM DO PORTUGUES BRASILEIRO E A
TRANSMISSAO LINGUISTICA IRREGULAR: UMA

REVISAO DE LITERATURA

de uma padronizagao previamente estabe-
lecida, mas sim fruto do acaso. Em resumo,
todo o processo que envolve essa contex-
tualizacao é constante, em fungao da lingua
ser viva e se da em fungcdo dos inumeros
contatos da lingua portuguesa europeia com
os mais de mil idiomas nativos falados no
novo territério em processo de exploragao e
de conhecimento dos mesmos.

PALAVRAS CHAVE: Portugués brasilei-
ro; Transmissdo linguistica; Deriva secular;
Confluéncia de motivos; Crioulizagao prévia.

ABSCTRAT: This research has as main ob-
jective to show the paradigms that involve
the origin of Brazilian Portuguese and ir-
regular linguistic transmission, as well as to
show the light of the authors Dante Lucchesi,
Ediene Pena-Ferreira, Dulce Pereira, Maria
Marta Scherre, Antony Narro and Alex Ba-
tista Lins the historical process that involves
the language officially spoken in contempo-
rary times, in the national territory. Through
a bibliographical and documentary study, we
will discuss the changes that European Por-
tuguese has undergone and suffers over time
and its influences on the official language of
Brazil. Thus, we will discuss the three sci-
entifically possible hypotheses of the origin
of Brazilian Portuguese, which are: Secular
Drift and Confluence of Motives, Irregular
Linguistic Transmission and Prior Creoleiza-
tion. In this sense, the study carried out re-
veals that Brazil is an officially monolingual
country, however, this fact is not the result of
a previously established standardization, but
rather the result of chance. In short, the en-
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tire process involving this contextualization is constant, due to the fact that the language is
alive and takes place due to the numerous contacts of the European Portuguese language
with the more than a thousand native languages spoken in the new territory in the process
of exploration and knowledge of the same.

KEYWORDS: Brazilian Portuguese; Language transmission; Secular drift; Confluence of
motives; Previous creation.

1 INTRODUGAO

A lingua portuguesa falada no Brasil, o portugués brasileiro € resultado do contato
do portugués europeu com as inumeras linguas faladas no territorio brasileiro, que vem
desde o “descobrimento” até a colonizagdo. Dessa maneira, esta pesquisa tem como obje-
tivo principal mostrar os paradigmas que envolvem a origem do portugués brasileiro, como
também, mostrar a luz dos autores Dante Lucchesi, Ediene Pena-Ferreira, Dulce Pereira,
Maria Marta Scherre, Antony Narro e Alex Batista Lins o processo historico que envolve a
lingua falada oficialmente na contemporaneidade, no territorio nacional.

Através de um estudo bibliografico e documental discorreremos com materiais ja pu-
blicados referentes ao assunto abordado para responder a problematica abordada e aten-
der a tematica e a contextualizagdo do processo que envolve a problematica da origem do
portugués brasileiro. Como também, sobre as alteragdes que o portugués europeu sofreu e
sofre ao longo do tempo e suas influencias na lingua oficial do Brasil.

Desta forma, discorreremos sobre as trés hipdteses possiveis cientificamente da
origem do portugués brasileiro que séo: a Deriva secular e confluéncia de motivos, a Trans-
missao linguistica irregular e a Crioulizagdo prévia. Através desta pesquisa mostraremos
que o Brasil € um pais oficialmente monolingue, porém, esse fato ndo é fruto de uma pa-
dronizacao previamente estabelecida, mas sim fruto do acaso.

Em resumo, todo o processo que envolve essa contextualizagdo é constante, em
funcado da lingua ser viva e se da em fungao dos inumeros contatos da lingua portuguesa
europeia com os mais de mil idiomas nativos falados no novo territério em processo de ex-
ploracao e de conhecimento dos mesmos.

2 O PORTUGUES EUROPEU E O PORTUGUES BRASILEIRO

A maioria dos mais de duzentos milhdées de falantes da lingua portuguesa
vive fora do territério em que esse idioma se formou: a regido da Galicia e o norte de Por-
tugal. De acordo com Lucchesi (2012) a partir do século XV, a lingua portuguesa foi sendo
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levada para todos os continentes do planeta, em fung¢ao do ciclo das grandes navegacoes
e da expansao colonial europeia, no qual Portugal desempenhou um papel pioneiro.

Neste sentido, devido as grandes navegagdes portuguesas apos o século XV e o
papel colonizador do povo portugués por varios continentes, a lingua portuguesa foi sendo
difundida e apresentada para outros povos e nagdes. Assim, seguindo a rota das conquis-
tas territoriais e das esquadras portuguesas pelo planeta.

Segundo Lucchesi (2009), os primeiros povoadores (colonizadores) portugueses
que, no inicio do século XVI, vieram para o Brasil entraram em contato com as tribos in-
digenas que habitavam a costa e, por falarem linguas muito aparentadas do tronco tupi,
eram capazes de se comunicarem entre si utilizando uma espécie de “koiné”, decalcada da
lingua tupinamba.

Os primeiros portugueses que chegaram ao Brasil conseguiram se comunicar com
os indigenas que moravam no litoral brasileiro, devido eles falarem linguas indigenas pare-
cidas, mas nao iguais, faziam parte de um mesmo tronco linguistico, assim, a comunicagao
tendeu a se desenvolver naturalmente, e é certo que algumas palavras da lingua portugue-
sa foram inseridas no cotidiano dos nativos de forma natural.

Para Lucchesi, (2009, p. 43), “essa lingua franca, que futuramente viria a ser deno-
minada lingua geral da costa brasileira, ou simplesmente a lingua geral”, a nova forma de
comunicagao entre os portugueses e os nativos brasileiros se desenvolveu e posteriormen-
te se tornou um instrumento de comunicagao adotado pelos colonizadores para ser parte
integrante da forga de trabalho dos indigenas, inicialmente na extragdo do pau-brasil e
posteriormente no cultivo da cana-de-agucar, do tabaco e do algodao.

No entanto, junto com esse trabalho de submissao fisica brutal imposto ao indigena,
que era fielmente executado, em sua maioria de forma cruel pelo explorador portugués,
era realizada a submissao espiritual, essa por sua vez era executada pelos jesuitas (Mis-
sionarios da Companhia de Jesus), que o faziam através da catequese, onde os nativos
eram obrigados psicologicamente a abandonar seus cultos e crengas e seguir uma doutrina
religiosa baseada no cristianismo romano, em curso na Europa.

Para Lucchesi (2009), os jesuitas também adotaram a lingua geral, para converter
os indios ao cristianismo, chegando os mesmos a codifica-la e dar-lhe feigao escrita, em-
pregando o modelo da gramatica portuguesa da época, trazendo tragos do latim, e das va-
rias linguas faladas pelos indigenas locais. Desta maneira, percebe-se que o sentido amplo
de lingua geral abrange uma vasta diversidade de situagdes linguisticas.

Neste contexto, vale aqui ressaltarmos que a lingua geral também chegou até a
Amazobnia, passando a ser utilizada por etnias que nao eram Tupi, eram em sua maioria
dos grupos Aruaque e Macro-jé, e de acordo com Lucchesi (2009), a nova lingua de con-
tato se mantive em uso, sob uma forma bastante diferenciada (e denominada nheengatu,
ou seja, ‘lingua boa’), até meados do século XX, em fungéo da populagdo dessa regiao ser
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amplamente constituida por indios e seus descendentes mesticos, além de qué, os proprios
portugueses colonizadores faziam uso do Nheengatu.

No entanto, mesmo apesar da imposigdo do Marqués de Pombal de adotar a lingua
portuguesa como oficial, no territério nacional, através do Decreto Real denominado de
Diretério dos indios, o nheengatu resistiu nas comunidades indigenas mais afastadas dos
povoados portugueses.

De acordo com Lucchesi (2009), o referido documento foi elaborado em 1755, mas
s6 se tornou publico em 1757. E um decreto que expressa importantes aspectos da politica
indigena do periodo da historia de Portugal e do Brasil denominado pombalino.

Essa lista de normas e determinacdes foi bastante cruel com a cultura e a lingua dos
povos da Regido do Tapajos e do Baixo Amazonas, onde era controlada com o poder das
armas e da violéncia contra os nativos que ndo cumprissem as suas determinacgdes. Ela
continha uma gama de restrigdes, proibicdes e normas de conduta que mudaram a cultura
e o linguajar desses povos e perduram até os dias atuais, principalmente em nas adjacén-
cias do municipio de Santarém, do Para.

Desta maneira, essa lingua que antes era de contato entre os jesuitas e varios povos
indigenas e proibida por Decreto Real Portugués, deixou inumeros vestigios e significados
para os falares dos povos do Tapajés, Baixo amazonas e Amazonas, ela ainda hoje é falada
em diversas localidades da Regido amazébnica, tendo-se tornado uma das linguas oficiais
do Municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, do Estado do Amazonas, ao lado da lingua por-
tuguesa e das linguas indigenas Tukano e Baniwa, através da Lei Municipal n® 145, de 11
de dezembro de 2002.

2.1 As trés hipoéteses da formagao do portugués brasileiro

Segundo Lins (2009), as trés hipoteses ou trés posicionamentos tedricos tentam
desvelar/interpretar o passado da lingua portuguesa, notadamente das origens e formagéao
do portugués brasileiro. Desta maneira, uma tarefa considerada por Machado Filho (2007,
p.10) como, sem duvida, uma das mais pretensiosas disputas (LINS, 2009, p. 275).

No contexto geral, alguns estudiosos defendem uma corrente a favor da chamada
crioulizagao prévia, com posterior descrioulizagdo quando tomado rumo ao portugués lusi-
tano.

No entanto, Para Lins (2009), existe uma segunda corrente que reconhece a forma-
¢ao do PB como fruto de um processo de transmisséo linguistica irregular, em que o contato
do PE com linguas africanas no Brasil, permitiu o surgimento de uma variedade da lingua
portuguesa.

Por outro lado, ha a corrente de pesquisa da deriva secular e a confluéncia de moti-
vos, que considera serem as modificagdes pelas quais o PE passou no Brasil ja previstas
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no sistema, ou seja, a mudanca reside na frequéncia dos usos, pois a gramatica da lingua
ja a pressupunha.

Segundo Lins (2009) nem todas as diferencas entre o PE e o PB resultam do fato
em que essas duas variedades tém repertérios de palavras diferentes. Assim, algumas
expressodes sado formadas por palavras que existem tanto em portugués europeu como em
brasileiro; a mudanga que existe € a possibilidade de usar juntas essas palavras numa ou
noutra variedade. Neste sentido, mostrar essas diferengas, que sdo chamadas de diferen-
cas de colocacao, € uma parte importante do trabalho dos dicionaristas.

Neste contexto, como consequéncia desse passado colonial, a lingua portuguesa é
hoje o idioma oficial de sete paises, além de Portugal: Brasil, na América do Sul; Angola,
Mogambique, Guiné-Bissau, Cabo Verde e Sdo Tomé e Principe, na Africa; e Timor Leste,
na Oceania; além de ser lingua oficial na Regiao administrativa de Macau, incorporada a
Republica Popular da China, em 1999. Contudo, a implantagao da lingua portuguesa nes-
sas regioes foi diferenciada, em fungao das especificidades do processo de colonizagao em
cada uma.

2.2 A Transmissao linguistica irregular

De acordo com Lucchesi (2012), a transmissao linguistica irregular € um conceito
mais geral que o de pidginizagao/crioulizagao, pois abarca, tanto os processos de mudanga
derivados dos contatos entre as linguas que aqui tivemos, através dos quais um determina-
do idioma (lingua) sofreu e sofre alteragdes bem profundas em sua estrutura.

Desta forma, esse processo resulta no surgimento de uma outra entidade linguistica
denominada pidgin ou crioulo, que sao resultados dos processos quais uma lingua sofre
alteragdes decorrentes do contato com outras linguas, sem que essas alteragdes cheguem
a configurar a emergéncia de uma nova entidade linguistica qualitativamente distinta, ou
seja ndo se cria uma nova lingua.

Desta maneira, os processos de contato massivo e radical entre linguas, como aque-
les criados no bojo da expansao colonialista europeia, entre os séculos XVI e XIX, se carac-
terizaram, em linhas bem gerais, por um duplo movimento.

Nesse sentido, para Lucchesi (2012), em principio, ocorre um grande desgaste na-
tural na gramaticidade da lingua do grupo dominante (a lingua-alvo ou lingua lexificadora),
no momento inicial do contato, quando se forma um cddigo de comunicagdao emergencial,
denominado no entender da crioulizagdo como jargao ou pré-pidgin, onde o mesmo é cons-
tituido basicamente por um vocabulario bastante restrito da lingua do grupo dominante
que os falantes dos grupos dominados adotam para desempenhar fungées comunicativas
basicas.

LINGUAGENS, LITERATURA E LINGUA ESTRANGEIRA: DIDATICA E SUAS PERCEPGOES  Capitulo 13




Neste contexto, etapa desse processo se da quando o pré-pidgin é adotado para a
comunicagao entre os falantes do grupo dominado, onde tal agdo gera uma ampliagdo do
seu espectro funcional.

De acordo com Lucchesi (2012, p. 255), as novas demandas comunicativas que
essa situagao cria levam a um incremento da estrutura gramatical do pré-pidgin, que se vai
convertendo na variedade linguistica da comunidade de fala que se forma na situagéo de
contato.

Desta forma, as linguas pidgins e crioulas sao resultados desse processo de rees-
truturacdo gramatical, em situagbes em que o acesso aos modelos da lingua-alvo é muito
restrito.

2.3 A Crioulizagao da lingua portuguesa

Segundo Pena-Ferreira (2014) a lingua portuguesa € um dos resultados da romani-
zagao, pois sua origem encontra-se no latim vulgar, lingua trazida pelos soldados romanos
que desembarcaram na Peninsula Ibérica em 218 a.C. Assim, quando os romanos che-
garam, estimulados pelo ideal de expansao de seu império, encontraram uma peninsula
ocupada por povos de diferentes etnias e falantes de diferentes linguas.

Neste contexto, no processo de expansao do dominio portugués, o contato da lingua
portuguesa com centenas de outras linguas acabou criando outros sistemas linguisticos,
conhecidos como linguas de contato.

Assim, em situagdes de emergéncia e de necessidade linguistica, geralmente gera-
das por contextos de escraviddo ou comércio, entre grupos de linguas maternas distintas.
“(...) surge uma forma de linguagem criada especificamente para este fim. Esse sistema &
denominado Pidgin. Pidgin, portanto, € uma lingua de contato criada por falantes (PENA-
-FERREIRA, 2014, p. 4)”.

Desta forma, o pidgin ndo € lingua materna de nenhuma comunidade. Quando esse
sistema passa a ter falantes nativos, observa-se uma expansao no Iéxico e uma complexi-
dade maior em sua morfologia e sua sintaxe. De acordo com Pena-Ferreira (2014) que o
pidgin se criouliza, ou seja, transforma-se em um crioulo. Desta maneira, uma lingua crioula
€ uma lingua de contato.

Procurando superar a pouca funcionalidade das suas linguas maternas, estes recor-
rem ao modelo imposto (mas pouco acessivel) da lingua socialmente dominante e ao seu
saber linguistico para constituir uma forma de linguagem veicular simples, de uso restrito,
mas eficaz, o pidgin, que posteriormente é gramaticalmente complexificada e lexicalmente
expandida, em particular pelas novas gerag¢des de criangas que a adquirem como lingua
materna, dando origem ao crioulo.
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Desta maneira, chamam-se de base portuguesa os crioulos cujo léxico é, na sua
maioria, de origem portuguesa. No entanto, do ponto de vista gramatical, os crioulos sao
linguas diferenciadas e auténomas.

Em Africa formaram-se os Crioulos da Alta Guiné (em Cabo Verde, Guiné Bissau
e Casamansa) e os do Golfo da Guiné (em S. Tomé, Principe e Ano Bom). Classificamse
como Indoportugueses os crioulos da india (de Diu, Dam&o, Bombaim, Chaul, Korlai, Man-
galor, Cananor, Tellicherry, Mahé, Cochim, Vaipim e Quilom e da Costa de Coromandel e
de Bengala) e os crioulos do SriLanka, antigo Ceildo (Trincomalee e Batticaloa, Mannar e
zona de Puttallam) (PEREIRA, 2015, p. 1). Quanto a Goa (na Iindia), é discutivel se ai se
tera formado um crioulo de base portuguesa.

Neste contexto, os crioulos de base portuguesa sdo habitualmente classificados de
acordo com um critério de ordem predominantemente geografica embora, em muitos ca-
sos, exista também uma correlagao entre a localizagdo geografica e o tipo de linguas de
substrato em presenga no momento da formagao.

Para Pereira (2015), na Asia surgiram ainda crioulos de base portuguesa na Mala-
sia (Malaca, Kuala Lumpur e Singapura) e em algumas ilhas da Indonésia (Java, Flores,
Ternate, Ambom, Macassar e Timor) conhecidos sob a designagao de Malaio portugueses.

Neste sentido, alguns autores referem-se a variedades de um semi crioulo de base
portuguesa no Brasil e a variedades dialectais afro-brasileiras que corresponderiam a uma
fase avancada de descrioulizagdo de antigos crioulos, como a de Helvécia. Assim, para
Pereira (2015), a época das navegagdes e da expansao e colonizagéo portuguesas foi pro-
picia ao contato linguistico e a formagao de crioulos.

As situagdes sociolinguisticas decorrentes dos diferentes tipos de contato entre a
lingua portuguesa e as outras linguas africanas, asiaticas e americanas, estiveram na ori-
gem de manifestacdes linguisticas também diferentes. Na concepgao de Pereira (2015) os
primeiros contatos favoreceram, naturalmente, a formacao de pidgins, para efeitos de co-
municagao imediata, sobretudo quando as linguas veiculares tradicionalmente usadas para
o mesmo fim, como o arabe, deixavam de ser funcionais.

Desta maneira, estes pidgins perduraram como linguas de comércio na Africa e na
Asia até ao século XVIII. A partir desses primeiros contatos, onde a lingua portuguesa se
conseguiu impor, apoiada por um numero elevado de falantes (como no Brasil) ou por uma
politica de ensino e difusao sistematica (como em Goa, sede do poder militar e administrati-
vo portugués desde 1512), foi plenamente adquirida pelos grupos que a ela tiveram acesso
e manteve-se assim, com vitalidade, muitas vezes a par das outras linguas maternas e do
préprio pidgin de base portuguesa.

Por outro lado, a formagao das linguas crioulas ocorreu, tipicamente, em comunida-
des multilingues em que houve fraco acesso ao modelo da lingua portuguesa (sendo o nu-
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mero de portugueses proporcionalmente muito inferior ao dos outros grupos), perda parcial
ou mesmo total de funcionalidade das outras linguas maternas e forte miscigenagao.

Neste contexto, os crioulos de base portuguesa conhecidos surgiram nas zonas e
locais assinalados nos mapas de trés modos distintos: ou por formacéo in loco ou por di-
fusdo (tendo, neste caso, migrado com os seus falantes para diferentes partes do mundo
as vezes tao longinquas como as Antilhas), ou ainda pela convergéncia das duas formas.

Para Pereira (2015) os crioulos de base portuguesa que se presume terem existido
em algumas zonas do Brasil, nomeadamente no Nordeste, poderdo ter sido o resultado
dessa convergéncia: ao contexto multilingue favorecido pelas plantagées de agucar veio
associar-se a importacao de escravos de regides africanas onde comprovadamente ja se
falava crioulo, como no arquipélago de S. Tomé.

Desta maneira, sendo, ao contrario dos pidgins, linguas maternas de uma comunida-
de, os crioulos, uma vez formados, passaram a constituir simbolos de identidade de grupo
o que explica, em grande parte, a sua resisténcia as subsequentes investidas assimiladoras
das linguas de poder e de maior prestigio social e cultural que com eles se mantiveram em
contato, entre as quais o proprio portugués.

Essa resisténcia foi tanto maior e mais eficaz quanto maior o isolamento (como em
Tugu) e quanto menor o poder e a pressao das linguas em contato (homeadamente atra-
vés da instrugado). Para Pereira (2015) foi ainda favorecida quando a lingua crioula se veio
associar a identificagcdo com a religido crista, por oposigao as religides circundantes (como
em Casa mansa e em Malaca).

Em circunstancias em que as populagdes falantes de crioulos ascenderam a inde-
pendéncia (Cabo Verde, Guiné Bissau...) houve mesmo uma revitalizagao do crioulo, for-
talecida nos casos de oficializagao (Papiamento). Ainda assim, esses focos de resisténcia
acabaram frequentemente por ceder e permitir uma descrioulizagdo umas vezes paulatina,
outras acelerada, conduzindo, em alguns casos, a morte, em particular quando os crioulos
perderam a funcionalidade em favor de outras linguas social e politicamente dominantes
(como aconteceu com a maioria dos crioulos da Asia).

Segundo Pereira (2015) a origem portuguesa da maioria das unidades que compdem
o léxico das novas linguas crioulas ndo implica que tenha havido manutencéo do sistema
lexical portugués. Pelo contrario, as unidades lexicais foram reanalisadas e integradas num
sistema fonoldgico, morfolégico, sintatico e semantico novo e, apesar das semelhangas
notdrias, quase sempre divergentes.

A coexisténcia sincronica de semelhangas e divergéncias associada ao efeito do
contato com outras linguas e ao efeito das diferentes mudancgas diacrénicas sofridas
autonomamente, ao longo de cinco séculos, pela lingua portuguesa e pelas linguas
crioulas que dela derivam, da origem, por um lado, a dificuldades de reconhecimento
do étimo portugués (como nos exemplos do santomense e do principense acima), e,
por outro, a um fendmeno de aparente compreensao e consequentes mal—-entendidos
entre falantes das duas linguas, crioula e portuguesa (PEREIRA, 2015, p. 3).
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Em ocasides de contato entre falantes de linguas maternas diferentes que, por ra-
zdes de ordem social, tém necessidade urgente de comunicar entre si surge, frequente-
mente, uma forma de linguagem veicular, utilizada em situagdes restritas de comunicagéo,
a que se da o nome de pidgin. Segundo Pereira (2015) o pidgin corresponde aos primeiros
estagios de aquisigao espontanea da lingua do grupo socialmente dominante pelos falantes
das outras linguas. O grupo dominante que, inicialmente, procura adaptar e simplificar a sua
lingua para se fazer entender, acaba por ter de aprender o pidgin, uma vez este formado.

O pidgin é uma linguagem subsidiaria, de recurso, com um Iéxico e morfologia re-
duzidos, ndo podendo, pois, funcionar como lingua materna. Para Pereira (2015) a lingua
dominante, também chamada lingua base contribui essencialmente com o Iéxico para a sua
formagdo. Diz-se, assim, de um pidgin cujo léxico deriva da lingua portuguesa, que é um
pidgin de base portuguesa.

Foi a urgéncia de entendimento mutuo entre europeus e africanos (e, posteriormen-
te, asiaticos), que criou as primeiras condigbes de emergéncia de pidgins de base portu-
guesa, nos séculos XV e XVI. Estes, em alguns casos, por um processo de complexificagéo
estrutural e expanséo lexical, deram origem a crioulos. Pereira (2015) afirma que, alguns
autores referem-se a uma variedade nao standard do portugués brasileiro, o Portugués Ver-
naculo do Brasil (PVB) (Holm & al 1999), como sendo um semi=crioulo, uma variedade que,
embora partilhando com os crioulos alguns tragos estruturais, ndo resultou de um processo
de crioulizagao radical.

De acordo com Pereira (2015) nesta perspectiva, em situacéo de contato entre mul-
tiplas linguas, o portugués, constituindo um modelo pouco acessivel, nomeadamente nas
comunidades escravas, teria sido adquirido como segunda lingua por falantes adultos de
outras linguas maternas (em particular africanos) de uma forma imperfeita sofrendo uma
reestruturagao parcial e nessa forma tendo sido transmitido de geragao em geragao.

Desta maneira, a presencga de tragos tipicamente crioulos (tais como a variagdo no
uso de flexdes verbais e na concordancia nominal e verbal) ter-se-ia devido, igualmente, a
influéncia de antigos crioulos falados no Brasil (homeadamente pelos escravos trazidos da
costa ocidental da Africa para trabalhar nas plantagées) e atualmente extintos.

Segundo Pereira (2015), para outros autores como Parkvall (1999) o grau de rees-
truturacao patente no PVB é tdo moderado que dificiimente se lhe podera aplicar a desig-
nacao de semicrioulo, podendo a reestruturacao existente explicar-se, ndo so6 pelo efeito do
contato com outras linguas, mas também, pela evolugao interna inerente a qualquer lingua.

No entanto, existe uma variedade dialectal afro-brasileira que parece corresponder a
uma fase avancada de descrioulizacdo de um anterior crioulo, a variedade de Helvécia, ao
sul da Baia. A povoacéao de Helvécia descende de escravos negros que pertenciam a uma
coldnia suica alema fundada em 1818.
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De acordo com Lins apud Guy (2005) o portugués popular brasileiro (PPB) marcado
por tendéncias presentes nas linguas crioulizadas, dentre elas, na morfologia, reducéo de
varios tipos, perda de pronomes atonos; na sintaxe, falta de concordancia; na fonologia,
reducao de codas. Assim, a falta de concordancia no sintagma nominal e no sintagma
verbal. Aborda, portanto, muitos dos fenédmenos presentes no PPB como consequéncia de
reducdes, sobretudo nos aspectos morfoldgicos e fonolégicos.

Para Lins (2009), Guy apoia-se, desse modo, em evidéncias linguisticas, mas néo
pde de lado os fatos histéricos que julga pertinentes para a defesa da hipétese da criouliza-
¢ao prévia no Brasil. O enorme contingente de escravos vindos para essa terra correspon-
de a um desses fatos. Algo que decisivamente marcou a histéria social e econdmica nos
periodos colonial e imperial no Pais.

Neste sentido, os fatores demograficos, geograficos e sociais. Ele toma ainda duas
indicagdes para argumentar a favor de evidéncias histéricas para a possivel existéncia de
um crioulo no Brasil colonial. Segundo Lins a primeira se da com a emigragao para o Brasil
de fazendeiros de cana-de-agucar da ilha de Sao Tomé. Neste contexto, boa parte desses
fazendeiros trouxe seus escravos africanos para os trabalhos nas fazendas.

Desta maneira, a dificil delimitagdo do conceito de “crioulizagdo” que acaba muitas
vezes se confundindo com o de “pidginizagdo” vem de encontro aos conceitos de Lins apud
Naro e Scherre (2003) onde afirmam que a partir de uma reflexdo objetiva das condi¢des
sociais e comunicativas propicias a formagéao de crioulos e de pidgins, esses autores mos-
tram a impossibilidade de se falar em crioulizagdo no Brasil.

Por outro lado, escritores como Naro e Scherre ainda trazem ao palco da questao o
fato de que pode haver a estabilizagdo de um pidgin sem necessariamente se dar a ocor-
réncia de crioulizagédo, o que acarreta “perda do conteudo linguistico” do préprio conceito
do que vem sendo veiculado e interpretado como “crioulizacio”.

2.4 A Deriva secular

De acordo com Lins (2009), a hipétese da deriva secular, referenciada pelos autores
Naro e Scherre, defende a tese de que o portugués brasileiro €, na verdade, uma espécie
de continuacao do portugués arcaico que era falado em Portugal, com poucas alteragdes.
Para esses autores, ndo se conseguiu até hoje identificar nenhuma caracteristica do portu-
gués do Brasil que ndo tenha um ancestral claro em Portugal.

Neste sentido, segundo esses pesquisadores, o portugués brasileiro € resultado de
uma expansao de estruturas e variagdées presentes ao longo de todo o percurso historico
da lingua. Desta maneira, essa expansdo da lingua é acelerada pela frequéncia de uso
sucedida de uma confluéncia de motivos.
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No entanto, de acordo com Lins (2009) e Luchessi (2102), Naro e Scherre, baseiam-
-se nos conceitos de deriva linguistica propostos pelo norte americano Edward Sapir (1921),
um dos mais notaveis representantes dos estudos linguisticos nos “Estados Unidos”, na pri-
meira metade do século XX.

Edward Sapir (1921), em seu livro Language — an introduction to the study of speech,
1921 — traduzido por Joaquim Mattoso Camara Junior para o portugués em 1938 e publica-
do no Brasil, pela primeira vez, em 1954 e novamente no ano de 1969 —, “um pequeno tra-
tado, que pretendia ser elementar e de divulgagao”. Ele argumenta que a linguagem “néo é
apenas uma coisa que cresg¢a no espaco [...], mas move-se pelo tempo em fora num curso
que lhe é préprio. Tem uma deriva”. (LINS, 2009, p. 284)

Neste contexto, Naro e Scherre (2000), se opde veementemente ao processo de
crioulizagao do portugués falado no Brasil. Segundo esses pesquisadores o portugués mo-
derno do Brasil € resultado natural da deriva secular inerente na lingua trazida de Portugal.
Assim, deve-se aos inumeros contatos entre adultos, falantes de linguas, das mais diversas
origens, como também, da nativizagao desta lingua pelas comunidades formadas por es-
ses falantes e seus descendentes.

Porém, apesar do sentido de negagéao ao processo de crioulizagao da lingua por-
tuguesa no Brasil, Naro e Scherre (2000), reconhecem que as diferengas estruturais real-
¢adas pela ampla variagao, juntas com as condigdes sociais propicias ao surgimento de
linguas crioulas parecem incontestaveis. Desta maneira, as origens dessa diferenciagao
estrutural sdo causadoras de intensas polémicas.

Nesse sentido, Naro e Scherre apud Coelho (1967), sinalizam que desde o final do
século XIX, levanta-se a hipétese de que o portugués brasileiro apresenta tragos indicado-
res de uma histéria crioula. Esse fato se baseia em uma série de acontecimentos, entre os
quais estao:

» As condi¢des da colonizagao do Brasil, em que entraram em contato falantes
adultos de diversas linguas, sem nenhuma lingua em comum, a saber, linguas
indigenas, africanas e europeias (portugués, francés, holandés e espanhol);

» As diferengas estruturais entre o portugués brasileiro e o portugués europeu,
realgcadas pela ampla variagao na concordancia verbal e nominal, especialmente
a de numero.

Nesta contextualizagdo, de acordo com (2209), Naro e Scherre, ndo negam a im-
portancia da influéncia africana e indigena na cultura brasileira. Porém, buscam identificar
apenas as raizes linguisticas romanicas e lusitanas que se encontram hoje nas falas dos
brasileiros que tiveram pouco acesso aos bancos escolares ou que habitam as areas rurais
e as periferias das grandes cidades.

Em contrapartida, Lucchesi (2012) afirma, que as pesquisas linguisticas desenvol-
vidas desde as ultimas décadas do século XX sdo mais do que suficiente para dar suporte
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empirico e tedrico na identificagdo da origem da variagao na concordancia nominal e verbal,
gue se observa hoje nas multiplicidades populares do portugués brasileiro, na simplificagao
morfolégica que ocorreu nas situagoes de aquisicao de segunda lingua nao sistematica por
parte de falantes adultos e na formagao pré-pidgins e pidgins-restritos.

Esses processos linguisticos certamente surgiram entre os trabalhadores africanos
nos engenhos de cana-de-agucar, nas plantagdes de fumo, algodao e café, bem como nas
minas, ou até mesmo em quilombos espalhados pelo interior, ou seja, nos contextos mais
representativos da histéria sociolinguistica do Brasil (LUCCHESI, 2012, p. 262).

Neste contexto, segundo Lucchesi (2012), diante de todos os estudos ja feitos e a se
desenvolverem na contemporaneidade, ndo ha o menor sentido em recorrer a uma catego-
ria pré-tedrica, abstrata e quase metafisica, intuida no inicio do século passado, chamada
de deriva linguistica.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

A referente Pesquisa teve como finalidade compreender o processo que envolve as
tematicas linguisticas sobre a formagcao do portugués brasileiro e suas derivagdes. Assim,
a mesma passa pelos estudos de diferentes tedricos de renomados gabaritos e sobre suas
definigdes e consideragdes a respeito da origem do idioma oficial do Brasil.

Desta forma, diante do exposto no trabalho, torna-se notério a percepg¢ao que envol-
ve a diversidade e definicdo na formagao da lingua portuguesa do Brasil; como também,
perceber a importancia de conhece-la e analisar os paradigmas que constituem e sua his-
toria para uma maior compreensao das origens, caracteristicas e mesmo da estrutura da
lingua.

Neste sentido, mostrou-se através dos autores Dante Lucchesi, Ediene Pena-Ferrei-
ra, Dulce Pereira, Maria Marta Scherre, Antony Narro e Alex Batista Lins os seus conceito
e pontos de vistas sobre o processo historico que envolve a lingua falada oficialmente no
territério nacional.

Através de um estudo bibliografico e documental obtivemos o conhecimento sobre
as alteragdes que o portugués europeu sofreu e sofre ao longo do tempo e suas influencias
na lingua oficial do Brasil. Assim, mostramos na Pesquisa as trés hipdteses possiveis cien-
tificamente da origem do portugués brasileiro que sdo, a Deriva secular e confluéncia de
motivos, a Transmisséo linguistica irregular e a Crioulizagao prévia.

A analise nos mostrou que o Brasil € um pais oficialmente monolingue, mas, esse
fato nao é fruto de uma padronizacao previamente estabelecida, como defendem alguns
tedricos, mas sim fruto do acaso. No entanto, esse questionamento é incessante, em fun-
¢ao das diversas corrente tedricas inerentes a tematica.
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Em suma, o trabalho nos mostrou que todo o processo envolto nessa tematica é
novo e em constante mutagao, devido a lingua ser viva e a inumeros contatos da lingua
portuguesa europeia com os mais de mil idiomas nativos falados no novo territério em pro-
cesso de exploragao.
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RESUMO: Esta pesquisa tem como objeti-
vo principal mostrar os paradigmas que en-
volvem a origem do portugués brasileiro e
transmissao linguistica irregular, como tam-
bém, mostrar a luz dos autores Dante Luc-
chesi, Ediene Pena-Ferreira, Dulce Pereira,
Maria Marta Scherre, Antony Narro e Alex
Batista Lins o processo histérico que envol-
ve a lingua falada oficialmente na contem-
poraneidade, no territério nacional. Através
de um estudo bibliografico e documental
discorreremos sobre as alteragbes que o
portugués europeu sofreu e sofre ao longo
do tempo e suas influencias na lingua oficial
do Brasil. Desta forma, discorreremos sobre
as trés hipoteses possiveis cientificamente
da origem do portugués brasileiro que séo:
a Deriva secular e confluéncia de motivos, a
Transmisséo linguistica irregular e a Criouli-
zacao prévia. Neste sentido, o estudo feito
nos revela que o Brasil € um pais oficialmen-
te monolingue, porém, esse fato néo é fruto
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A ORIGEM DO PORTUGUES BRASILEIRO E A
TRANSMISSAO LINGUISTICA IRREGULAR: UMA

REVISAO DE LITERATURA

de uma padronizagao previamente estabe-
lecida, mas sim fruto do acaso. Em resumo,
todo o processo que envolve essa contex-
tualizacao é constante, em fungao da lingua
ser viva e se da em fungcdo dos inumeros
contatos da lingua portuguesa europeia com
os mais de mil idiomas nativos falados no
novo territério em processo de exploragao e
de conhecimento dos mesmos.

PALAVRAS CHAVE: Portugués brasilei-
ro; Transmissdo linguistica; Deriva secular;
Confluéncia de motivos; Crioulizagao prévia.

ABSCTRAT: This research has as main ob-
jective to show the paradigms that involve
the origin of Brazilian Portuguese and ir-
regular linguistic transmission, as well as to
show the light of the authors Dante Lucchesi,
Ediene Pena-Ferreira, Dulce Pereira, Maria
Marta Scherre, Antony Narro and Alex Ba-
tista Lins the historical process that involves
the language officially spoken in contempo-
rary times, in the national territory. Through
a bibliographical and documentary study, we
will discuss the changes that European Por-
tuguese has undergone and suffers over time
and its influences on the official language of
Brazil. Thus, we will discuss the three sci-
entifically possible hypotheses of the origin
of Brazilian Portuguese, which are: Secular
Drift and Confluence of Motives, Irregular
Linguistic Transmission and Prior Creoleiza-
tion. In this sense, the study carried out re-
veals that Brazil is an officially monolingual
country, however, this fact is not the result of
a previously established standardization, but
rather the result of chance. In short, the en-
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tire process involving this contextualization is constant, due to the fact that the language is
alive and takes place due to the numerous contacts of the European Portuguese language
with the more than a thousand native languages spoken in the new territory in the process
of exploration and knowledge of the same.

KEYWORDS: Brazilian Portuguese; Language transmission; Secular drift; Confluence of
motives; Previous creation.

1 INTRODUGAO

A lingua portuguesa falada no Brasil, o portugués brasileiro € resultado do contato
do portugués europeu com as inumeras linguas faladas no territorio brasileiro, que vem
desde o “descobrimento” até a colonizagdo. Dessa maneira, esta pesquisa tem como obje-
tivo principal mostrar os paradigmas que envolvem a origem do portugués brasileiro, como
também, mostrar a luz dos autores Dante Lucchesi, Ediene Pena-Ferreira, Dulce Pereira,
Maria Marta Scherre, Antony Narro e Alex Batista Lins o processo historico que envolve a
lingua falada oficialmente na contemporaneidade, no territorio nacional.

Através de um estudo bibliografico e documental discorreremos com materiais ja pu-
blicados referentes ao assunto abordado para responder a problematica abordada e aten-
der a tematica e a contextualizagdo do processo que envolve a problematica da origem do
portugués brasileiro. Como também, sobre as alteragdes que o portugués europeu sofreu e
sofre ao longo do tempo e suas influencias na lingua oficial do Brasil.

Desta forma, discorreremos sobre as trés hipdteses possiveis cientificamente da
origem do portugués brasileiro que séo: a Deriva secular e confluéncia de motivos, a Trans-
missao linguistica irregular e a Crioulizagdo prévia. Através desta pesquisa mostraremos
que o Brasil € um pais oficialmente monolingue, porém, esse fato ndo é fruto de uma pa-
dronizacao previamente estabelecida, mas sim fruto do acaso.

Em resumo, todo o processo que envolve essa contextualizagdo é constante, em
funcado da lingua ser viva e se da em fungao dos inumeros contatos da lingua portuguesa
europeia com os mais de mil idiomas nativos falados no novo territério em processo de ex-
ploracao e de conhecimento dos mesmos.

2 O PORTUGUES EUROPEU E O PORTUGUES BRASILEIRO

A maioria dos mais de duzentos milhdées de falantes da lingua portuguesa
vive fora do territério em que esse idioma se formou: a regido da Galicia e o norte de Por-
tugal. De acordo com Lucchesi (2012) a partir do século XV, a lingua portuguesa foi sendo
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levada para todos os continentes do planeta, em fung¢ao do ciclo das grandes navegacoes
e da expansao colonial europeia, no qual Portugal desempenhou um papel pioneiro.

Neste sentido, devido as grandes navegagdes portuguesas apos o século XV e o
papel colonizador do povo portugués por varios continentes, a lingua portuguesa foi sendo
difundida e apresentada para outros povos e nagdes. Assim, seguindo a rota das conquis-
tas territoriais e das esquadras portuguesas pelo planeta.

Segundo Lucchesi (2009), os primeiros povoadores (colonizadores) portugueses
que, no inicio do século XVI, vieram para o Brasil entraram em contato com as tribos in-
digenas que habitavam a costa e, por falarem linguas muito aparentadas do tronco tupi,
eram capazes de se comunicarem entre si utilizando uma espécie de “koiné”, decalcada da
lingua tupinamba.

Os primeiros portugueses que chegaram ao Brasil conseguiram se comunicar com
os indigenas que moravam no litoral brasileiro, devido eles falarem linguas indigenas pare-
cidas, mas nao iguais, faziam parte de um mesmo tronco linguistico, assim, a comunicagao
tendeu a se desenvolver naturalmente, e é certo que algumas palavras da lingua portugue-
sa foram inseridas no cotidiano dos nativos de forma natural.

Para Lucchesi, (2009, p. 43), “essa lingua franca, que futuramente viria a ser deno-
minada lingua geral da costa brasileira, ou simplesmente a lingua geral”, a nova forma de
comunicagao entre os portugueses e os nativos brasileiros se desenvolveu e posteriormen-
te se tornou um instrumento de comunicagao adotado pelos colonizadores para ser parte
integrante da forga de trabalho dos indigenas, inicialmente na extragdo do pau-brasil e
posteriormente no cultivo da cana-de-agucar, do tabaco e do algodao.

No entanto, junto com esse trabalho de submissao fisica brutal imposto ao indigena,
que era fielmente executado, em sua maioria de forma cruel pelo explorador portugués,
era realizada a submissao espiritual, essa por sua vez era executada pelos jesuitas (Mis-
sionarios da Companhia de Jesus), que o faziam através da catequese, onde os nativos
eram obrigados psicologicamente a abandonar seus cultos e crengas e seguir uma doutrina
religiosa baseada no cristianismo romano, em curso na Europa.

Para Lucchesi (2009), os jesuitas também adotaram a lingua geral, para converter
os indios ao cristianismo, chegando os mesmos a codifica-la e dar-lhe feigao escrita, em-
pregando o modelo da gramatica portuguesa da época, trazendo tragos do latim, e das va-
rias linguas faladas pelos indigenas locais. Desta maneira, percebe-se que o sentido amplo
de lingua geral abrange uma vasta diversidade de situagdes linguisticas.

Neste contexto, vale aqui ressaltarmos que a lingua geral também chegou até a
Amazobnia, passando a ser utilizada por etnias que nao eram Tupi, eram em sua maioria
dos grupos Aruaque e Macro-jé, e de acordo com Lucchesi (2009), a nova lingua de con-
tato se mantive em uso, sob uma forma bastante diferenciada (e denominada nheengatu,
ou seja, ‘lingua boa’), até meados do século XX, em fungéo da populagdo dessa regiao ser
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amplamente constituida por indios e seus descendentes mesticos, além de qué, os proprios
portugueses colonizadores faziam uso do Nheengatu.

No entanto, mesmo apesar da imposigdo do Marqués de Pombal de adotar a lingua
portuguesa como oficial, no territério nacional, através do Decreto Real denominado de
Diretério dos indios, o nheengatu resistiu nas comunidades indigenas mais afastadas dos
povoados portugueses.

De acordo com Lucchesi (2009), o referido documento foi elaborado em 1755, mas
s6 se tornou publico em 1757. E um decreto que expressa importantes aspectos da politica
indigena do periodo da historia de Portugal e do Brasil denominado pombalino.

Essa lista de normas e determinacdes foi bastante cruel com a cultura e a lingua dos
povos da Regido do Tapajos e do Baixo Amazonas, onde era controlada com o poder das
armas e da violéncia contra os nativos que ndo cumprissem as suas determinacgdes. Ela
continha uma gama de restrigdes, proibicdes e normas de conduta que mudaram a cultura
e o linguajar desses povos e perduram até os dias atuais, principalmente em nas adjacén-
cias do municipio de Santarém, do Para.

Desta maneira, essa lingua que antes era de contato entre os jesuitas e varios povos
indigenas e proibida por Decreto Real Portugués, deixou inumeros vestigios e significados
para os falares dos povos do Tapajés, Baixo amazonas e Amazonas, ela ainda hoje é falada
em diversas localidades da Regido amazébnica, tendo-se tornado uma das linguas oficiais
do Municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, do Estado do Amazonas, ao lado da lingua por-
tuguesa e das linguas indigenas Tukano e Baniwa, através da Lei Municipal n® 145, de 11
de dezembro de 2002.

2.1 As trés hipoéteses da formagao do portugués brasileiro

Segundo Lins (2009), as trés hipoteses ou trés posicionamentos tedricos tentam
desvelar/interpretar o passado da lingua portuguesa, notadamente das origens e formagao
do portugués brasileiro. Desta maneira, uma tarefa considerada por Machado Filho (2007,
p.10) como, sem duvida, uma das mais pretensiosas disputas (LINS, 2009, p. 275).

No contexto geral, alguns estudiosos defendem uma corrente a favor da chamada
crioulizacéo prévia, com posterior descrioulizacdo quando tomado rumo ao portugués lusi-
tano.

No entanto, Para Lins (2009), existe uma segunda corrente que reconhece a forma-
¢ao do PB como fruto de um processo de transmisséo linguistica irregular, em que o contato
do PE com linguas africanas no Brasil, permitiu o surgimento de uma variedade da lingua
portuguesa.

Por outro lado, ha a corrente de pesquisa da deriva secular e a confluéncia de moti-
vos, que considera serem as modificagdes pelas quais o PE passou no Brasil ja previstas
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no sistema, ou seja, a mudanca reside na frequéncia dos usos, pois a gramatica da lingua
ja a pressupunha.

Segundo Lins (2009) nem todas as diferencas entre o PE e o PB resultam do fato
em que essas duas variedades tém repertérios de palavras diferentes. Assim, algumas
expressodes sado formadas por palavras que existem tanto em portugués europeu como em
brasileiro; a mudanga que existe € a possibilidade de usar juntas essas palavras numa ou
noutra variedade. Neste sentido, mostrar essas diferengas, que sdo chamadas de diferen-
cas de colocacao, € uma parte importante do trabalho dos dicionaristas.

Neste contexto, como consequéncia desse passado colonial, a lingua portuguesa é
hoje o idioma oficial de sete paises, além de Portugal: Brasil, na América do Sul; Angola,
Mogambique, Guiné-Bissau, Cabo Verde e Sdo Tomé e Principe, na Africa; e Timor Leste,
na Oceania; além de ser lingua oficial na Regiao administrativa de Macau, incorporada a
Republica Popular da China, em 1999. Contudo, a implantagao da lingua portuguesa nes-
sas regioes foi diferenciada, em fungao das especificidades do processo de colonizagao em
cada uma.

2.2 A Transmissao linguistica irregular

De acordo com Lucchesi (2012), a transmisséao linguistica irregular € um conceito
mais geral que o de pidginizagao/crioulizagao, pois abarca, tanto os processos de mudanga
derivados dos contatos entre as linguas que aqui tivemos, através dos quais um determina-
do idioma (lingua) sofreu e sofre alteragbes bem profundas em sua estrutura.

Desta forma, esse processo resulta no surgimento de uma outra entidade linguistica
denominada pidgin ou crioulo, que sao resultados dos processos quais uma lingua sofre
alteragdes decorrentes do contato com outras linguas, sem que essas alteragdes cheguem
a configurar a emergéncia de uma nova entidade linguistica qualitativamente distinta, ou
seja nao se cria uma nova lingua.

Desta maneira, os processos de contato massivo e radical entre linguas, como aque-
les criados no bojo da expansao colonialista europeia, entre os séculos XVI e XIX, se carac-
terizaram, em linhas bem gerais, por um duplo movimento.

Nesse sentido, para Lucchesi (2012), em principio, ocorre um grande desgaste na-
tural na gramaticidade da lingua do grupo dominante (a lingua-alvo ou lingua lexificadora),
no momento inicial do contato, quando se forma um cddigo de comunicagao emergencial,
denominado no entender da crioulizagdo como jargao ou pré-pidgin, onde 0 mesmo € cons-
tituido basicamente por um vocabulario bastante restrito da lingua do grupo dominante
que os falantes dos grupos dominados adotam para desempenhar fungées comunicativas
basicas.
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Neste contexto, etapa desse processo se da quando o pré-pidgin é adotado para a
comunicagao entre os falantes do grupo dominado, onde tal agdo gera uma ampliagdo do
seu espectro funcional.

De acordo com Lucchesi (2012, p. 255), as novas demandas comunicativas que
essa situagao cria levam a um incremento da estrutura gramatical do pré-pidgin, que se vai
convertendo na variedade linguistica da comunidade de fala que se forma na situagéo de
contato.

Desta forma, as linguas pidgins e crioulas sao resultados desse processo de rees-
truturacdo gramatical, em situagbes em que o acesso aos modelos da lingua-alvo é muito
restrito.

2.3 A Crioulizagao da lingua portuguesa

Segundo Pena-Ferreira (2014) a lingua portuguesa € um dos resultados da romani-
zagao, pois sua origem encontra-se no latim vulgar, lingua trazida pelos soldados romanos
que desembarcaram na Peninsula Ibérica em 218 a.C. Assim, quando os romanos che-
garam, estimulados pelo ideal de expansédo de seu império, encontraram uma peninsula
ocupada por povos de diferentes etnias e falantes de diferentes linguas.

Neste contexto, no processo de expansao do dominio portugués, o contato da lingua
portuguesa com centenas de outras linguas acabou criando outros sistemas linguisticos,
conhecidos como linguas de contato.

Assim, em situagbées de emergéncia e de necessidade linguistica, geralmente gera-
das por contextos de escraviddo ou comércio, entre grupos de linguas maternas distintas.
“(...) surge uma forma de linguagem criada especificamente para este fim. Esse sistema é
denominado Pidgin. Pidgin, portanto, € uma lingua de contato criada por falantes (PENA-
-FERREIRA, 2014, p. 4)”.

Desta forma, o pidgin nao é lingua materna de nenhuma comunidade. Quando esse
sistema passa a ter falantes nativos, observa-se uma expansao no Iéxico e uma complexi-
dade maior em sua morfologia e sua sintaxe. De acordo com Pena-Ferreira (2014) que o
pidgin se criouliza, ou seja, transforma-se em um crioulo. Desta maneira, uma lingua crioula
€ uma lingua de contato.

Procurando superar a pouca funcionalidade das suas linguas maternas, estes recor-
rem ao modelo imposto (mas pouco acessivel) da lingua socialmente dominante e ao seu
saber linguistico para constituir uma forma de linguagem veicular simples, de uso restrito,
mas eficaz, o pidgin, que posteriormente é gramaticalmente complexificada e lexicalmente
expandida, em particular pelas novas gerag¢des de criangas que a adquirem como lingua
materna, dando origem ao crioulo.
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Desta maneira, chamam-se de base portuguesa os crioulos cujo léxico é, na sua
maioria, de origem portuguesa. No entanto, do ponto de vista gramatical, os crioulos sao
linguas diferenciadas e auténomas.

Em Africa formaram-se os Crioulos da Alta Guiné (em Cabo Verde, Guiné Bissau
e Casamansa) e os do Golfo da Guiné (em S. Tomé, Principe e Ano Bom). Classificamse
como Indoportugueses os crioulos da india (de Diu, Dam&o, Bombaim, Chaul, Korlai, Man-
galor, Cananor, Tellicherry, Mahé, Cochim, Vaipim e Quilom e da Costa de Coromandel e
de Bengala) e os crioulos do SriLanka, antigo Ceildo (Trincomalee e Batticaloa, Mannar e
zona de Puttallam) (PEREIRA, 2015, p. 1). Quanto a Goa (na Iindia), é discutivel se ai se
tera formado um crioulo de base portuguesa.

Neste contexto, os crioulos de base portuguesa sdo habitualmente classificados de
acordo com um critério de ordem predominantemente geografica embora, em muitos ca-
sos, exista também uma correlagao entre a localizagdo geografica e o tipo de linguas de
substrato em presenga no momento da formagao.

Para Pereira (2015), na Asia surgiram ainda crioulos de base portuguesa na Mala-
sia (Malaca, Kuala Lumpur e Singapura) e em algumas ilhas da Indonésia (Java, Flores,
Ternate, Ambom, Macassar e Timor) conhecidos sob a designagao de Malaio portugueses.

Neste sentido, alguns autores referem-se a variedades de um semi crioulo de base
portuguesa no Brasil e a variedades dialectais afro-brasileiras que corresponderiam a uma
fase avancada de descrioulizagdo de antigos crioulos, como a de Helvécia. Assim, para
Pereira (2015), a época das navegagdes e da expansao e colonizagéo portuguesas foi pro-
picia ao contato linguistico e a formagao de crioulos.

As situagdes sociolinguisticas decorrentes dos diferentes tipos de contato entre a
lingua portuguesa e as outras linguas africanas, asiaticas e americanas, estiveram na ori-
gem de manifestacdes linguisticas também diferentes. Na concepgao de Pereira (2015) os
primeiros contatos favoreceram, naturalmente, a formacao de pidgins, para efeitos de co-
municagao imediata, sobretudo quando as linguas veiculares tradicionalmente usadas para
o mesmo fim, como o arabe, deixavam de ser funcionais.

Desta maneira, estes pidgins perduraram como linguas de comércio na Africa e na
Asia até ao século XVIII. A partir desses primeiros contatos, onde a lingua portuguesa se
conseguiu impor, apoiada por um numero elevado de falantes (como no Brasil) ou por uma
politica de ensino e difusao sistematica (como em Goa, sede do poder militar e administrati-
vo portugués desde 1512), foi plenamente adquirida pelos grupos que a ela tiveram acesso
e manteve-se assim, com vitalidade, muitas vezes a par das outras linguas maternas e do
préprio pidgin de base portuguesa.

Por outro lado, a formagao das linguas crioulas ocorreu, tipicamente, em comunida-
des multilingues em que houve fraco acesso ao modelo da lingua portuguesa (sendo o nu-
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mero de portugueses proporcionalmente muito inferior ao dos outros grupos), perda parcial
ou mesmo total de funcionalidade das outras linguas maternas e forte miscigenagao.

Neste contexto, os crioulos de base portuguesa conhecidos surgiram nas zonas e
locais assinalados nos mapas de trés modos distintos: ou por formacéo in loco ou por di-
fusdo (tendo, neste caso, migrado com os seus falantes para diferentes partes do mundo
as vezes tao longinquas como as Antilhas), ou ainda pela convergéncia das duas formas.

Para Pereira (2015) os crioulos de base portuguesa que se presume terem existido
em algumas zonas do Brasil, nomeadamente no Nordeste, poderdo ter sido o resultado
dessa convergéncia: ao contexto multilingue favorecido pelas plantagées de agucar veio
associar-se a importacao de escravos de regides africanas onde comprovadamente ja se
falava crioulo, como no arquipélago de S. Tomé.

Desta maneira, sendo, ao contrario dos pidgins, linguas maternas de uma comunida-
de, os crioulos, uma vez formados, passaram a constituir simbolos de identidade de grupo
o que explica, em grande parte, a sua resisténcia as subsequentes investidas assimiladoras
das linguas de poder e de maior prestigio social e cultural que com eles se mantiveram em
contato, entre as quais o proprio portugués.

Essa resisténcia foi tanto maior e mais eficaz quanto maior o isolamento (como em
Tugu) e quanto menor o poder e a pressao das linguas em contato (homeadamente atra-
vés da instrugado). Para Pereira (2015) foi ainda favorecida quando a lingua crioula se veio
associar a identificagcdo com a religido crista, por oposigao as religides circundantes (como
em Casa mansa e em Malaca).

Em circunstancias em que as populagdes falantes de crioulos ascenderam a inde-
pendéncia (Cabo Verde, Guiné Bissau...) houve mesmo uma revitalizagao do crioulo, for-
talecida nos casos de oficializagao (Papiamento). Ainda assim, esses focos de resisténcia
acabaram frequentemente por ceder e permitir uma descrioulizagdo umas vezes paulatina,
outras acelerada, conduzindo, em alguns casos, a morte, em particular quando os crioulos
perderam a funcionalidade em favor de outras linguas social e politicamente dominantes
(como aconteceu com a maioria dos crioulos da Asia).

Segundo Pereira (2015) a origem portuguesa da maioria das unidades que compdem
o léxico das novas linguas crioulas ndo implica que tenha havido manutencéo do sistema
lexical portugués. Pelo contrario, as unidades lexicais foram reanalisadas e integradas num
sistema fonoldgico, morfolégico, sintatico e semantico novo e, apesar das semelhangas
notdrias, quase sempre divergentes.

A coexisténcia sincronica de semelhangas e divergéncias associada ao efeito do
contato com outras linguas e ao efeito das diferentes mudancgas diacrénicas sofridas
autonomamente, ao longo de cinco séculos, pela lingua portuguesa e pelas linguas
crioulas que dela derivam, da origem, por um lado, a dificuldades de reconhecimento
do étimo portugués (como nos exemplos do santomense e do principense acima), e,
por outro, a um fendmeno de aparente compreensao e consequentes mal—-entendidos
entre falantes das duas linguas, crioula e portuguesa (PEREIRA, 2015, p. 3).
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Em ocasides de contato entre falantes de linguas maternas diferentes que, por ra-
zdes de ordem social, tém necessidade urgente de comunicar entre si surge, frequente-
mente, uma forma de linguagem veicular, utilizada em situagdes restritas de comunicagéo,
a que se da o nome de pidgin. Segundo Pereira (2015) o pidgin corresponde aos primeiros
estagios de aquisigao espontanea da lingua do grupo socialmente dominante pelos falantes
das outras linguas. O grupo dominante que, inicialmente, procura adaptar e simplificar a sua
lingua para se fazer entender, acaba por ter de aprender o pidgin, uma vez este formado.

O pidgin é uma linguagem subsidiaria, de recurso, com um Iéxico e morfologia re-
duzidos, ndo podendo, pois, funcionar como lingua materna. Para Pereira (2015) a lingua
dominante, também chamada lingua base contribui essencialmente com o Iéxico para a sua
formagdo. Diz-se, assim, de um pidgin cujo léxico deriva da lingua portuguesa, que é um
pidgin de base portuguesa.

Foi a urgéncia de entendimento mutuo entre europeus e africanos (e, posteriormen-
te, asiaticos), que criou as primeiras condigbes de emergéncia de pidgins de base portu-
guesa, nos séculos XV e XVI. Estes, em alguns casos, por um processo de complexificagéo
estrutural e expanséo lexical, deram origem a crioulos. Pereira (2015) afirma que, alguns
autores referem-se a uma variedade nao standard do portugués brasileiro, o Portugués Ver-
naculo do Brasil (PVB) (Holm & al 1999), como sendo um semi=crioulo, uma variedade que,
embora partilhando com os crioulos alguns tragos estruturais, ndo resultou de um processo
de crioulizagao radical.

De acordo com Pereira (2015) nesta perspectiva, em situacéo de contato entre mul-
tiplas linguas, o portugués, constituindo um modelo pouco acessivel, nomeadamente nas
comunidades escravas, teria sido adquirido como segunda lingua por falantes adultos de
outras linguas maternas (em particular africanos) de uma forma imperfeita sofrendo uma
reestruturagao parcial e nessa forma tendo sido transmitido de geragao em geragao.

Desta maneira, a presencga de tragos tipicamente crioulos (tais como a variagdo no
uso de flexdes verbais e na concordancia nominal e verbal) ter-se-ia devido, igualmente, a
influéncia de antigos crioulos falados no Brasil (homeadamente pelos escravos trazidos da
costa ocidental da Africa para trabalhar nas plantagées) e atualmente extintos.

Segundo Pereira (2015), para outros autores como Parkvall (1999) o grau de rees-
truturacao patente no PVB é tdo moderado que dificiimente se lhe podera aplicar a desig-
nacao de semicrioulo, podendo a reestruturacao existente explicar-se, ndo so6 pelo efeito do
contato com outras linguas, mas também, pela evolugao interna inerente a qualquer lingua.

No entanto, existe uma variedade dialectal afro-brasileira que parece corresponder a
uma fase avancada de descrioulizacdo de um anterior crioulo, a variedade de Helvécia, ao
sul da Baia. A povoacéao de Helvécia descende de escravos negros que pertenciam a uma
coldnia suica alema fundada em 1818.
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De acordo com Lins apud Guy (2005) o portugués popular brasileiro (PPB) marcado
por tendéncias presentes nas linguas crioulizadas, dentre elas, na morfologia, reducéo de
varios tipos, perda de pronomes atonos; na sintaxe, falta de concordancia; na fonologia,
reducao de codas. Assim, a falta de concordancia no sintagma nominal e no sintagma
verbal. Aborda, portanto, muitos dos fenédmenos presentes no PPB como consequéncia de
reducdes, sobretudo nos aspectos morfoldgicos e fonolégicos.

Para Lins (2009), Guy apoia-se, desse modo, em evidéncias linguisticas, mas néo
pde de lado os fatos histéricos que julga pertinentes para a defesa da hipétese da criouliza-
¢ao prévia no Brasil. O enorme contingente de escravos vindos para essa terra correspon-
de a um desses fatos. Algo que decisivamente marcou a histéria social e econdmica nos
periodos colonial e imperial no Pais.

Neste sentido, os fatores demograficos, geograficos e sociais. Ele toma ainda duas
indicagdes para argumentar a favor de evidéncias histéricas para a possivel existéncia de
um crioulo no Brasil colonial. Segundo Lins a primeira se da com a emigragao para o Brasil
de fazendeiros de cana-de-agucar da ilha de Sao Tomé. Neste contexto, boa parte desses
fazendeiros trouxe seus escravos africanos para os trabalhos nas fazendas.

Desta maneira, a dificil delimitagdo do conceito de “crioulizagdo” que acaba muitas
vezes se confundindo com o de “pidginizagdo” vem de encontro aos conceitos de Lins apud
Naro e Scherre (2003) onde afirmam que a partir de uma reflexdo objetiva das condi¢des
sociais e comunicativas propicias a formagéao de crioulos e de pidgins, esses autores mos-
tram a impossibilidade de se falar em crioulizagdo no Brasil.

Por outro lado, escritores como Naro e Scherre ainda trazem ao palco da questao o
fato de que pode haver a estabilizagdo de um pidgin sem necessariamente se dar a ocor-
réncia de crioulizagédo, o que acarreta “perda do conteudo linguistico” do préprio conceito
do que vem sendo veiculado e interpretado como “crioulizacio”.

2.4 A Deriva secular

De acordo com Lins (2009), a hipétese da deriva secular, referenciada pelos autores
Naro e Scherre, defende a tese de que o portugués brasileiro €, na verdade, uma espécie
de continuacdo do portugués arcaico que era falado em Portugal, com poucas alteragdes.
Para esses autores, ndo se conseguiu até hoje identificar nenhuma caracteristica do portu-
gués do Brasil que ndo tenha um ancestral claro em Portugal.

Neste sentido, segundo esses pesquisadores, o portugués brasileiro € resultado de
uma expansao de estruturas e variagdes presentes ao longo de todo o percurso historico
da lingua. Desta maneira, essa expansao da lingua é acelerada pela frequéncia de uso
sucedida de uma confluéncia de motivos.
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No entanto, de acordo com Lins (2009) e Luchessi (2102), Naro e Scherre, baseiam-
-se nos conceitos de deriva linguistica propostos pelo norte americano Edward Sapir (1921),
um dos mais notaveis representantes dos estudos linguisticos nos “Estados Unidos”, na pri-
meira metade do século XX.

Edward Sapir (1921), em seu livro Language — an introduction to the study of speech,
1921 — traduzido por Joaquim Mattoso Camara Junior para o portugués em 1938 e publica-
do no Brasil, pela primeira vez, em 1954 e novamente no ano de 1969 —, “um pequeno tra-
tado, que pretendia ser elementar e de divulgagao”. Ele argumenta que a linguagem “néo é
apenas uma coisa que cresg¢a no espaco [...], mas move-se pelo tempo em fora num curso
que lhe é préprio. Tem uma deriva”. (LINS, 2009, p. 284)

Neste contexto, Naro e Scherre (2000), se opde veementemente ao processo de
crioulizagao do portugués falado no Brasil. Segundo esses pesquisadores o portugués mo-
derno do Brasil € resultado natural da deriva secular inerente na lingua trazida de Portugal.
Assim, deve-se aos inumeros contatos entre adultos, falantes de linguas, das mais diversas
origens, como também, da nativizagao desta lingua pelas comunidades formadas por es-
ses falantes e seus descendentes.

Porém, apesar do sentido de negagéao ao processo de crioulizagao da lingua por-
tuguesa no Brasil, Naro e Scherre (2000), reconhecem que as diferengas estruturais real-
¢adas pela ampla variagao, juntas com as condigdes sociais propicias ao surgimento de
linguas crioulas parecem incontestaveis. Desta maneira, as origens dessa diferenciagao
estrutural sdo causadoras de intensas polémicas.

Nesse sentido, Naro e Scherre apud Coelho (1967), sinalizam que desde o final do
século XIX, levanta-se a hipétese de que o portugués brasileiro apresenta tragos indicado-
res de uma histéria crioula. Esse fato se baseia em uma série de acontecimentos, entre os
quais estao:

» As condi¢des da colonizagao do Brasil, em que entraram em contato falantes
adultos de diversas linguas, sem nenhuma lingua em comum, a saber, linguas
indigenas, africanas e europeias (portugués, francés, holandés e espanhol);

» As diferengas estruturais entre o portugués brasileiro e o portugués europeu,
realgcadas pela ampla variagao na concordancia verbal e nominal, especialmente
a de numero.

Nesta contextualizagdo, de acordo com (2209), Naro e Scherre, ndo negam a im-
portancia da influéncia africana e indigena na cultura brasileira. Porém, buscam identificar
apenas as raizes linguisticas romanicas e lusitanas que se encontram hoje nas falas dos
brasileiros que tiveram pouco acesso aos bancos escolares ou que habitam as areas rurais
e as periferias das grandes cidades.

Em contrapartida, Lucchesi (2012) afirma, que as pesquisas linguisticas desenvol-
vidas desde as ultimas décadas do século XX sdo mais do que suficiente para dar suporte
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empirico e tedrico na identificagdo da origem da variagao na concordancia nominal e verbal,
gue se observa hoje nas multiplicidades populares do portugués brasileiro, na simplificagao
morfolégica que ocorreu nas situagoes de aquisicao de segunda lingua nao sistematica por
parte de falantes adultos e na formagao pré-pidgins e pidgins-restritos.

Esses processos linguisticos certamente surgiram entre os trabalhadores africanos
nos engenhos de cana-de-agucar, nas plantagdes de fumo, algodao e café, bem como nas
minas, ou até mesmo em quilombos espalhados pelo interior, ou seja, nos contextos mais
representativos da histéria sociolinguistica do Brasil (LUCCHESI, 2012, p. 262).

Neste contexto, segundo Lucchesi (2012), diante de todos os estudos ja feitos e a se
desenvolverem na contemporaneidade, ndo ha o menor sentido em recorrer a uma catego-
ria pré-tedrica, abstrata e quase metafisica, intuida no inicio do século passado, chamada
de deriva linguistica.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

A referente Pesquisa teve como finalidade compreender o processo que envolve as
tematicas linguisticas sobre a formagcao do portugués brasileiro e suas derivagdes. Assim,
a mesma passa pelos estudos de diferentes tedricos de renomados gabaritos e sobre suas
definigdes e consideragdes a respeito da origem do idioma oficial do Brasil.

Desta forma, diante do exposto no trabalho, torna-se notério a percepg¢ao que envol-
ve a diversidade e definicdo na formagao da lingua portuguesa do Brasil; como também,
perceber a importancia de conhece-la e analisar os paradigmas que constituem e sua his-
toria para uma maior compreensao das origens, caracteristicas e mesmo da estrutura da
lingua.

Neste sentido, mostrou-se através dos autores Dante Lucchesi, Ediene Pena-Ferrei-
ra, Dulce Pereira, Maria Marta Scherre, Antony Narro e Alex Batista Lins os seus conceito
e pontos de vistas sobre o processo historico que envolve a lingua falada oficialmente no
territério nacional.

Através de um estudo bibliografico e documental obtivemos o conhecimento sobre
as alteragdes que o portugués europeu sofreu e sofre ao longo do tempo e suas influencias
na lingua oficial do Brasil. Assim, mostramos na Pesquisa as trés hipdteses possiveis cien-
tificamente da origem do portugués brasileiro que sdo, a Deriva secular e confluéncia de
motivos, a Transmisséo linguistica irregular e a Crioulizagao prévia.

A analise nos mostrou que o Brasil € um pais oficialmente monolingue, mas, esse
fato nao é fruto de uma padronizacao previamente estabelecida, como defendem alguns
tedricos, mas sim fruto do acaso. No entanto, esse questionamento é incessante, em fun-
¢ao das diversas corrente tedricas inerentes a tematica.
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Em suma, o trabalho nos mostrou que todo o processo envolto nessa tematica é
novo e em constante mutagao, devido a lingua ser viva e a inumeros contatos da lingua
portuguesa europeia com os mais de mil idiomas nativos falados no novo territério em pro-
cesso de exploragao.

4 AUTORES

4.1 CLEDISON SOUSA PINTO
Graduado em Letras — Lingua portuguesa — Universidade Federal do Oeste do Para — UFOPA,
e-mail: cledisonpinto@hotmail.com

4.2 JOSE REGINALDO LAMEIRA COSTA
Graduando em Letras — Lingua portuguesa — Universidade Federal do Oeste do Para — UFOPA,
e-mail: sdpmlameira@gmail.com

4.3 MARIANE DUARTE NOGUEIRA
Graduada em Letras — Lingua portuguesa — Universidade Federal do Oeste do Para — UFOPA,
e-mail: mduartenogueira@gmail.com

5 REFERENCIAS

LINS, Alex Batista. A constituigao histérica do portugués brasileiro a luz de hipéteses inter-
pretativas. UFBA: PROHPOR/GELIN, 2009.

LUCCHESI, D., and BAXTER, A. A transmissao linguistica irregular. In: LUCCHESI, D., BAX-
TER, A., and RIBEIRO, 1., orgs. O portugués afro-brasileiro. Salvador: EDUFBA, 2009.

LUCCHESI, Dante. Histéria do contato entre linguas no Brasil. In: LUCCHESI, D., BAXTER, A,,
and RIBEIRO, I., orgs. O portugués afro-brasileiro. Salvador: EDUFBA, 2009.

. A diferenciacao da lingua portuguesa no Brasil e o contato entre linguas. Handle: Es-
tudos de Linguistica Galega, 2012.

. A deriva secular na formagao do portugués brasileiro: uma visao critica. In LOBO, T,,
CARNEIRO, Z., SOLEDADE, J., ALMEIDA, A., and RIBEIRO, S., orgs. Rosae: linguistica historica,
histéria das linguas e outras histérias [online]. Salvador: EDUFBA, 2012.

PENA-FERREIRA, Ediene. Uma andlise funcionalista dos pronomes pessoais nho Portugués
Brasileiro e no Portugués Europeu. Relatério de pés-doutorado. Lisboa: ILTEC, 2014.

PEREIRA, Dulce. Crioulos de base portuguesa. Artigo. Disponivel em: <http://www.historiadalin-
guaportuguesa.com.br/>. Acesso em: 08 abr. 2015.

SCHERRE, M. M. P.; NARRO, Antony J. Garimpando as origens estruturais do portugués bra-
sileiro. Texto da palestra proferida no Copgresso Internacional — 500 anos da lingua portuguesa no
Brasil. Evora, Portugal: Universidade de Evora, 2000.

LINGUAGENS, LITERATURA E LINGUA ESTRANGEIRA: DIDATICA E SUAS PERCEPGOES  Capitulo 14




LUCAS OLIVEIRA SILVA
Graduado em Letras Portugués/Inglés

LUANA OLIVEIRA SILVA
Graduada em Letras - Portugués

RESUMO: Os géneros textuais séo utiliza-
dos em sala de aula, principalmente nas
aulas de linguas, em portugués, por exem-
plo, € possivel trabalhar os conteudos da
gramatica de uma maneira contextualizada,
através do uso de quadrinhos, reportagens
e propagandas. Em uma sequéncia dida-
tica bem elaborada o estudo dos géneros
textuais possibilita o acesso a leitura, além
disso, 0 aumento do vocabulario, contribuin-
do para evolugdo do processo educativo.
Em uma aula de lingua, os alunos precisam
compreender n&o apenas a organizacgao re-
térica de um texto, mas também sua funcéo,
ou seja, de que maneira os textos se fazem
presentes em seus cotidianos. Esse enten-
dimento por parte dos alunos, deve-se a
metodologia adotada pelo professor em sala
de aula, por exemplo, estudar gramatica,
sem ter um contato de leitura, interpretagao
e compreensao, € apenas estudar gramati-
ca, o0 aluno nao tem “contato” com o texto. O
objetivo deste artigo € analisar como o gé-
nero textual crénica € desenvolvido dentro
de uma sequéncia didatica do livro Tecendo
Linguagens do 6° ano do ensino fundamen-
tal. O método de pesquisa escolhido para
desenvolver os objetivos deste artigo foi a
pesquisa-agao, através da analise: como o
género textual crénica é trabalhado dentro
de uma sequéncia didatica. O género créni-
ca abordada na sequéncia didatico do livro
foi trabalhada de forma satisfatoria. Antes
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ORGANIZAGAO RETORICA DE UMA SEQUENCIA
DIDATICA SOBRE O GENERO TEXTUAL CRONICA

do seu estudo, foi apresentado aos alunos
outros géneros como 0 romance, noticias,
cartum e trabalhado suas caracteristicas e
funcdo. E ao mesmo tempo, potencializando
a troca de conhecimentos entre os alunos.

PALAVRA-CHAVE: Género textual; Cronica;
Sequéncia didatica.

ABSTRACT: Textual genres are used in the
classroom, especially in language classes,
in Portuguese, for example, it is possible to
work on the contents of the grammarin a con-
textualized way, through the use of comics,
reports and advertisements. In a well elabo-
rated didactic sequence, the study of textual
genres allows access to reading, in addition,
the increase in vocabulary, contributing to
the evolution of the educational process. In a
language class, students need to understand
not only the rhetorical organization of a text,
but also its function, that is, how the texts
are present in their daily lives. This under-
standing on the part of students, is due to the
methodology adopted by the teacher in the
classroom, for example, studying grammar,
without having a contact of reading, interpre-
tation and understanding, it is just studying
grammar, the student has no “contact” with
the text. The objective of this article is to ana-
lyze how the chronicle textual genre is devel-
oped within a didactic sequence of the book
Tecendo Linguagens of the 6th year of ele-
mentary school. The research method cho-
sen to develop the objectives of this article
was research-action, through analysis: how
the chronicle textual genre is worked within
a didactic sequence. The chronic genre ad-
dressed in the didactic sequence of the book
was worked in a satisfactory way. Before its
study, the students were introduced to other
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genres such as novel, news, cartoon and developed their characteristics and function. At the
same time, enhancing the exchange of knowledge between students.

KEYWORDS: Textual Genre; Chronicle, Didatic Sequence.

1. INTRODUCAO

Os géneros textuais sao utilizados em sala de aula, principalmente nas aulas de lin-
guas, em portugués, por exemplo, € possivel trabalhar os conteudos da gramatica de uma
maneira contextualizada, através do uso de quadrinhos, reportagens e propagandas. Em
uma sequéncia didatica bem elaborada o estudo dos géneros textuais possibilita 0 acesso
a leitura, além disso, o0 aumento do vocabulario, contribuindo para evolugdo do processo
educativo.

Em uma aula de lingua, os alunos precisam compreender n&do apenas a organiza-
¢ao retorica de um texto, mas também sua fungao, ou seja, de que maneira os textos se
fazem presentes em seus cotidianos. Esse entendimento por parte dos alunos, deve-se
a metodologia adotada pelo professor em sala de aula, por exemplo, estudar gramatica,
sem ter um contato de leitura, interpretacdo e compreenséao, € apenas estudar gramatica,
o aluno nao tem “contato” com o texto. No ensino da gramatica descontextualizada o foco
esta voltado para a estrutura gramatical. Desse modo o professor perde a oportunidade de
explorar melhor o género textual, o qual utiliza determinada estrutura, além do mais e com
isso nao contribui com a diversidade de linguagem e de informagdes, a fim de potencializar
o vocabulario do aluno e, posteriormente, uma produgao textual.

O objetivo deste artigo € analisar como o género textual crénica € desenvolvido
dentro de uma sequéncia didatica do livro Tecendo Linguagens do 6° ano do ensino fun-
damental. Além disso, discutir o conceito de género textual, crénica e sequéncia didatica.

O método de pesquisa escolhido para desenvolver os objetivos deste artigo foi a
pesquisa-agdo, através da analise: como o género textual crénica € trabalhado dentro de
uma sequéncia didatica. O artigo esta organizado em: introdugéo, analise e consideragdes
finais e referéncias.

2. REVISAO DE LITERATURA

Os géneros textuais sao textos estudados em sala de aula principalmente na discipli-
na de lingua portuguesa, com o objetivo de ampliar as possibilidades do uso da linguagem,
com textos que fazem parte do cotidiano do aluno.
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Sobre os géneros textuais, Marcuschi (2008, p. 155) nos coloca que:

Género textual refere os textos materializados em situagdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo textos que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padrbes socio comunicativos caracteristicos definidos por
composigdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na integragao de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas.

Os textos sé&o encontrados no nosso cotidiano, ou seja, na leitura de uma bula de
remédio, na produg¢ao de uma receita, em um artigo do jornal na comunicagéo entre pes-
soas. Portanto é importante que os alunos tenham contato com esses textos através de
uma sequéncia didatica proposta pelo professor.

Os parametros curriculares nacionais abordam o estudo de géneros textuais como
base para a compreensao de textos orais, os livros didaticos estdo trazendo em suas ativi-
dades o uso de géneros, como por exemplo, quadrinhos, charges, fabulas.

De acordo com BRASIL (1998 p. 35)

A linguagem verbal, atividade discursiva que €, tem como resultado textos orais
ou escritos. Textos que sao produzidos para serem compreendidos. Os processos
de produgdo e compreensao, por sua vez, se desdobram respectivamente em
atividades de fala e escrita, leitura e escuta. Quando se afirma, portanto, que a
finalidade do ensino de Lingua Portuguesa é a expansao das possibilidades do
uso da linguagem, assume-se que as capacidades a serem desenvolvidas estao
relacionadas as quatro habilidades linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever.

Quando o professor tem estabelecido os objetivos para a sua aula com géneros, os
alunos tém a possibilidade de desenvolver as habilidades basicas, ou seja, falar no momen-
to de discusséo sobre o tema, escutar a leitura que pode ser compartilhada ou silenciosa e
escrever (producgao textual).

Para garantir as habilidades basicas faz-se necessario a sequéncia didatica que é
uma ordem de atividades para o estudo de um conteudo ou de um género, sendo assim o
professor enriquece a sua pratica pedagogica para atingir o objetivo de aprendizagem.

Segundo Zabala, (1998 P.18) sequéncia didatica € “um conjunto de atividades orde-
nadas, estruturadas e articuladas para a realizagao de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”. Tanto o
professor como o aluno, passam por um processo de atividades elaboradas com objetivos
a serem alcangados.

O género escolhido sera a crénica, pois aborda temas do cotidiano, muitas vezes
fazendo criticas e humor algo préximo a realidade do aluno. Segundo o dicionario Aurélio
(2005 p.261) a palavra crdénica vem do termo grego chronos, que significa tempo, e é carac-
terizado como narrativa historica, por seguir uma sequéncia cronoldgica. Os alunos identi-
ficar-se-do com os assuntos abordados na leitura dos textos, sendo assim o envolvimento
na aprendizagem em sala de aula sera efetivo. Além de aproximar os estudos dos géneros
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com a realidade do aluno, é preciso ter um objetivo, ndo apenas regras e regras de como
fazer, mas sim o uso, a leitura critica de alguns textos.

Segundo Jorge de Lima, (1997 pagina 57)

Precisam é saber ler criticamente noticias, editoriais e propagandas. Precisam
€ saber como redigir um convite, um cartdo de felicitagdes, uma argumentagao
consistente nas situagcbes em que quiserem ou precisar manifestar sua opinidao.
Assim, vale mais ensinar a ler e escrever géneros diversos do que pedir aos alunos
que os definam e classifiquem, como se faz, no ensino tradicional de gramatica,
com os substantivos, os verbos, as oragdes coordenadas e subordinadas...

Conhecendo os géneros e desenvolvendo as habilidades, esses textos terdo um sig-
nificado para a vida do aluno, pois em algum momento ele precisara interpretar uma bula
de remédio, elaborar um convite, saber se posicionar criticamente em relagdo a um assunto
Ou na sua apresentagado ou em uma entrevista de emprego.

3.ANALISE E DISCUSSAO

O livro didatico Tecendo Linguagens- Lingua Portuguesa 6° ano esta organizado em
4 unidades com sequéncia didaticas que exploram géneros textuais diversos, atividades e
avaliagdes por tema central. Sendo assim a unidade 1: ser e descobrir-se, unidade 2: ser e
conviver, unidade 3: conviver em sociedade e unidade 4: ser e conviver.

Figura 1: Livro Didatico
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Fonte: https://pd.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/nl

Para a organizagao da proposta didatico e pedagdgica deste livro foi usada como
referéncia o documento BNCC que define o conjunto de aprendizagens essenciais para o
desenvolvimento dos alunos ao longo das etapas e modalidades da educagao basica. A
base Comum Curricular garante que todos os alunos do pais tenham a mesma qualidade
de aprendizagem e desenvolvimento das competéncias durante toda a educagao basica.
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Além da Base Comum Curricular o livro esta pautado pelo Plano Nacional de Educa-
¢ao (PNE), esse documento visa a formacgéao pelo principio politico, inclusivo e fundamen-
tado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Basica (DCNs).

A crénica em analise esta inserida na unidade 3 — Conviver em sociedade, com o
tema: “Da escola que temos a escola que queremos”. No inicio, a unidade traz a secao —
para comego de conversa. Esse € 0 momento em que o aluno junto ao professor, por meio
de pesquisa, devem inferir e discutir conhecimentos sobre o assunto: a diferenca na escola
entre 1969 e 2009.

Figura 2: Charge do francés Emanuel Chaunu

I. Observe a charge a seguir, criada pelo cartunista francés Emmanuel Chaunu

a) Ao observar essa charge, é possivel parceber que ha uma oposicao de ideias entre 0s dois qua-
dros que a compdem. Em que consiste essa oposicac? -

b} Se fosse pedido a vocé que acrescentasse um terceiro quadro a essa charge, refletindo a mes-
ma situagao mostrada, porem considerando os dias atuais, como astariam retratados
* 08 pais? o N e 0 0870 ’ : I
* paluno? rer loa e I ] ishaiio e ¢ f mi
IpasNo segund T f no d )9
: 1 pessoa = P ACTINRONS Dam@ a pr i | j
¢) Na pesquisa proposta ao final do capitulo 2, na segao Preparando-se para o proximo capitulo,
alguém redatou a vocé alguma situagao parecida com o contedado que a charge traz?

eSSt DI e } | | | AT

s o professor?

Fonte: https://pd.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/ni

Ao mesmo tempo que introduz o tema a ser abordado na unidade, também apresen-
ta outro género textual a charge. Na sequéncia, a analise de uma imagem em que alunos
estdo ao redor da mesa em uma escola. Nesse momento, o professor pode conduzir a par-
ticipagao dos alunos a desenvolver suas opinides e em seguida a argumentagao. Para isso,
sao disponibilizadas perguntas para a reflexdo do que veem e o que vivem na escola. Pos-
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teriormente, a pratica de leitura com o género romance, mas antes pede ao aluno imaginar
uma situagao hipotética sobre mudanga de escola. Nesse momento, o aluno possivelmente
lembrara de alguma situagao vivida ou presenciada.

Figura 3: Proposta de Leitura
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Fonte: https://pd.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/nl

Apos a leitura do romance, a unidade apresenta um resgate sobre o autor da obra,
ou seja, sua biografia e uma interpretagdo sobre o texto, com a finalidade de encontrar
alguns elementos do texto como narrador, personagens. A atividade possui perguntas em
que os alunos podem expressar suas opinides através de rodas de conversa. Além disso,
um momento de reflexdo sobre a lingua alvo, abordando pontos gramaticais como artigo,
numeral e concordancia nominal através de trechos do texto romance.

As autoras trazem o tépico “Aplicando Conhecimentos “sobre a capa do livro Ma-
lala - A menina que queria ir para a escola. Assim, é feito analise das informag¢des da capa
do livro como titulo, assunto, imagens e retomando o assunto gramatical estudado. Na
sequéncia outro género textual intitulado “Por que temos de acordar cedo para ir para a es-
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cola”, uma noticia publicado na revista Mundo Estranho, € apresentado. Dessa forma, uma
nova interpretagcédo sobre o texto é feita, juntamente de uma comparagao de dois géneros
com a mesma tematica: a escola. A capa do livro retrata a histéria da menina que queria ir
a escola e o outro a razao do porqué acordamos cedo para ir a escola.

Figura 4: Aplicando conhecimento capa do livro Adriana Carranca

APLICANDO CONHECIMENTOS

Observe a capa reproduzida ao lado. Este li- ) Apriana Carranca
vro retoma a histdria de Malala Yousafzai, cujo : ! -
trecho da autobiogratia vocé leu na unidade 1 ) ¥
A jornalista Adriana Carranca conta a historia de MALALA 1
Malala com base no que viu & aprendeu no vale 78 ‘
do Swat, Paquistdo, terra natal da menina idheciiend bt bt il sk

s Hruena Avams Boawil

CARRANCA, Adriana. Makla

A Mamna que ouera ir para a escola
580 Paulo: Companhia das Letrinhas,
2015, [Capa de fvro)

Fonte: https://pd.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/nl

Nesse momento € possivel trabalhar com os alunos o didlogo e a tematica para
desenvolver a sua opinido, retomando os conteudos estudados e o livro de Malala que foi
o estudo na unidade anterior. Apds essa retomada, uma nova pratica de leitura € sugerida
com o texto 2: Crénica. Até o momento a unidade abordou géneros diversos tendo como
principais o romance e a crbnica, revisou assuntos gramaticais, concordancia nominal e
verbal.

Para iniciar a leitura, a unidade possui uma introdugédo antes do texto, ou seja, um
dialogo com o romance “A Escola da Vila” e convida para a leitura, perguntando aos alunos
se eles conhecem a palavra democrata que provavelmente aparecera na crénica.
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Figura 5: Pratica de leitura texto 2 - crénica

»j PRATICA DE LEITURA

Texto 2 — Crdnica

No texto “A escola da vila”, vocé conheceu um personagem que, por motivo de uma enfermidade,
precisou mudarse do povoado onde morava para uma vila que, segundo o proprio narrador, podia pa-
recer feia, atrasada e pobre aos olhos do mundo, mas. se comparada ao seu povoado, era motivo de
encantamento. E, nessa vila, esse personagem fica maravilhado com a nova escola, com a diretora e
com os alunos, que o receberam com alegria. Agora, vocé vai ler um texto sobre uma professora que
propde uma votagao democratica em sala de aula.

1. Vocé sabe o que significa a palavra democrala?
Resposia pessoa

2. Serd gue as pessoas gue convivem com vocé sabem o significado dessa palavra? Realize uma pes-
quisa. Pergunte a duas ou trés pessoas proximas a voce (familiares, vizinhos, professores etc.):
Respostas de acordo com a pesquisa

a) O que significa ser democrata?

b) Vocé se considera democrata? Por qué?

Na escola

Democrata é dona Amarilis, professora na escola publica de uma rua que ndo vou contar, e
mesmo o nome de dona Amarilis & inventado, mas o caso aconteceu.

Ela se virou para os alunos, no comego da aula, e falou assim:

- Hoje eu preciso que vocés resolvam uma coisa muito importante, Pode ser?

- Pode - a garotada respondeu em coro.

- Muito bem. Serd uma espécie de plebiscito. A palavra é complicada, mas a coisa & simples.
Cada um da sua opiniao, a gente soma as opinides e a maioria é que decide. Na hora de dar
opinido, ndo falem todes de uma vez 56, porque sendo vai ser muito dificil eu saber o que é que
cada um pensa. Esta bem?

- Esta - respondeu o coro, interessadissimo.

— Otimo. Entao, vamos ao assinto, Surgiu um movimento para as professoras poderem usar
calca comprida nas escolas. O governo disse que deixa, a diretora também, mas no meu caso
eu nag quero decidir por mim. O que se faz na sala de aula deve ser de acordo com os alunos.
Para todos ficarem satisfeitos e umi ndo dizer que ndo gostou. Assim néo tem problema. Bem,
vou comegar pelo Renato Carlos. Renato Carlos, vocé acha que sua professora deve ou nio deve
usar calca comprida na escola?

- Achoque ndo deve - respondeu, baixando os olhos.

S »

Fonte: https://pd.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/nl

| A4S

A crénica que foi escrita por Carlos Drummond de Andrade pode ser interessante
para faixa etaria de alunos do sexto ano, pois nao é longa e possui dialogos sobre uma
situagéo hipotética que ocorreu em uma sala de aula. No momento da leitura, € possivel
que professor leia juntos os alunos escolhendo alguns para ler trechos em voz alta, ou o
momento em que cada aluno leia em siléncio o texto. Logo apés a leitura, o professor pode
fazer perguntas, as quais retomam pontos principais da cronica.
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Figura 6: Analise da crbnica

- Legal! - exclamou Jorgita. - Uniforme esta superado, professora. A senhora vem de calga

comprida, e a gente aparecemos de qualquer jeito
Nao pode - refulou Gilberto. - Vira bagunca, La em casa ninguém anda de pllama ou de

camlsa aberta na sala. A gente tem de respeitar o uniforme

Respeita, ndo respeita, a discussao esquentou, dona Amarilis pedia ordem, ordem, assim nao
é possivel, mas os grupos se haviam extremado, falavam todos ao mesmo tempe, ninguém se
fazia ouvir, pelo que, com quatro votos a favor de calca comprida, dois contra, e um tanto faz,
@ antes que fosse decretada por maioria absoluta a abolicio do uniforme escolar, a professora
achou prudente declarar encerrado o plebiscito, e passou a licdo de histdria do Brasil

ANDRADE., Carlos Drummond de. Na escola. In: 70 historinhas. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2016

GLOSSARID

POR DENTRO DO TEXTO
1. O lexto que vocé acabou de ler conta uma histona
a) Quem sdo 05 personagens?

b) O que eles estdo fazendo? ‘

c) Dr‘!d_n: ocorem os fatos?
2. Que fatos ocomidos no texto podem .-;lcn".rr-r:-:r no dia a dia de uma sala de aula?
3. Vooé entendeu a explicacio da dona Amarilis sobre plebiscito? E:"Fllgli jue, entao, do que se trala
4, Caracterize, com as palavias ou expressoes a :;r::;Llnr, cada um dos alunos, com nr.mr- na oruﬁ-m
manifestada no plabiscito, VO Geral, 85 1t I 1m0 e ConServadn ) L
avangadola) inovadoria)

preocupadal(a) com o lado estético

conservador(a) indiferente

5. Relsia a opin@o de Inesita e responda as questioes

b) Que argumento, o seja, que justificativa ela usou para delender sua opinido?
ML T8 CuiF UL d X 1 () ] |
& Renato Carlos 8 Apareciga votaram contra o uso de calga comprida. Que argumento cada um deles
Usou parma ustificar sua apini2o? to Carios acredit

Fonte: https://pd.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/nl

No final da conica, é apresentado um glossario com palavras que podem ser desco-
nhecidas pelo estudante. Nesse momento, é iniciada a compreensao do texto, além disso é
nessa ocasiao que o aluno desenvolve as habilidades de identificar as diferentes formas de
composi¢cao dos géneros, no caso a crénica. Assim como, a identificagdo dos personagens
do texto, o local onde ocorreu, a associagao ao dia a dia do aluno em sala de aula, se essas
situagdes ocorrem em sala de aula. Alias, apresenta o conceito de argumento e argumen-
tacao e suas fungdes nas situagdes interpessoais, também retoma trechos do texto para
entender a argumentacao de um personagem em relagao ao assunto.
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Figura 7: Diferenciando argumento e argumentacao

Argumento é o recurso utilizade para justificar uma afirmacéo ou pera convencer alguém a
mudar de opinido ou de comportamento. Fatos, keias, razdes ou provas 530 exemplos de argu-
mentos.

A argumentacho pode aparecer am diferentes géneros orais ou escritos. Por exemplo, as
pessoas podem defender ideias em um debate, em um artigo de opiniBo ou até Mesmo em uma
CONVErsagao espontanea

Por isso, & importante saber que, para argumentar, & preciso conhecer bem o assunto sobre
o qual se fala ou se escreve. Desse modo, ficard mais facil organizar as ideias e elaborar argu-
mentos adequados @ eficientes.

7. Releia a opinido de Rinalda.

A vez de Rinalda: g
~ Ah, cada um na sua.
- Na sua, como? " s

Eu na minha, a senhora na sua, cada um na dele.
entende?

- Explique melhor.

Negécio seguinte. Se a senhora quer vir de pantalona,
venha. Eu quero vir de midi, de maxi, de short, venho L. -
Uniforme & papo-furado.

- Vocé fol além da pergunta, Rinalda. Entdo é a favor?
~ Evidente. Cada um curtindo & vontade.

a) Indique a afirmativa correta sobre Rinalda, MaiNE GO |
|. Ela desviou-se do assunto que estava em votagao
Il. Ela nao foi sincera com a professora,
I, Efa néo guis participar da votagao.

b) As falas de Rinalda ddo a entender que ela é a favor ou contra o uso de calta comprida pelas
professoras? Expique. fe Rinalda dan a « Jer gue el & a favor, § Acroe.com a aluna
¢) Qual fol 0 novo assunto colocado em discussio por Rinalda? 150 de pniformaina est
8. Até aoqul, vocé ja teve a oporunidade de ler textos bastante diterentes. Provavelmente, percebeu
que cada um dales abordou determinado coneddo, organizou-se de UM modo propo & aprsantou
diferantes intengoes a linguagens especificas. Indiqua a afemativa que malhor revela a caractenistica
predominante na construao do texto “Na escola”. A ; tva agrreta AN

I, O texto teve como predomindncia a descricio de diferantes comporamentos em relagdo a um
masmo fato

Il QO texto teve como predomindncia a namagao dedalos ocomidos am uma situagio cotidana,
IO texto teve como predomindncia argumentds contraros ad uso de uniformegscolar,

B7

Fonte: https://pd.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/nl

Apods analise do texto, a unidade aborda também o conceito de género textual, ou
seja, cada conjunto de textos orais e escritos que possuem estrutura, caracteristica ou tema
especifico. Isso é relevante para que os alunos do 6° ano possam aprenderem a diferenciar
e nominar os textos que leem no seu dia a dia. Assim, saberao identificar, escrever, falar
e interpretar os diversos textos apresentados, ndo s6 durante a vida escolar, mas também
em sua futura rotina de trabalho e sociedade em geral.
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Figura 8: Reflexdo sobre o uso da lingua

Com base em aspectos como contalido, organizagio, linguagem e intengbes de um texio, é
possivel reconhecear o que & uma carta, um bilhete, wm poama, uma noticia de jornal etc. & perce-
ber a diferanca entre eles. Ao conjunito de textos Orais 8 escritos, com caracteristicas especificas,
damins o nome da ganeros.

O texto "Na escola”, por exemplo, @ uma crdnica. A cronica & uma narralnva curfa, aspe-
cialmente veiculada em jomais ou revistas, @ uma de Suas principais caracleristicas & o carater
contemporineo, sendo muito redacionada com a ideia de tempo cronologico determinado e fatos
cotichianos. Pode ter aspecto humoristco, critico, satinco efou irdnico, utlizando-se de urma lin-
guagem simplas e eventualmente da informalidade na fala dos personagens.

9. Releia o inico da crinica. B E )2 05 dlunos percebam que a alitude da professora ndo fol demoeorlica

Democrata ¢ dona Amarilis, professora na escola pablica de uma rua que nbo vou contar, @
mesmo o nome de dona Amarflis & inventado, mas o caso aconteceu,

a) Qual foi a atitude de dona P-mculh 5 f.!ln-dl‘ll‘iU 03 aluncs comecaram a discutir um assunto do inte-
resse deles? Ela tratou d Ir g assunio, encermando 8 wEaGhD parn gue LSS0 MB0 58 egtendies:

b) A professora agiu de fonma democratica a0 declarar o plebiscito encerada? Expliqua
10.A ironla consiste no uso de uma patavra ou expressio com sentido conlrdrio ao iteral. Com base
nessa informacao, pou:iumos dizer que o narador fol indnico ao caractenzar dona Amarlis como de-

rrnuﬂ1d”-:- 1~ CUE (05 alunos percebam que o narrador fol irdr i nue a professora deu a oporunidade
Dt U SlLinos SRUBHTI B OO Sobig L Bk G Mt Sosice i ol

J) REFLEXAD SOBRE 0 USO DA LINGUA

Variedade linguistica

1. Observe a maneira COMO um personagem do texdo “Ma escola” expds sua opinido e responda &s
présamas questies,

[ A senhora vem de calga comprida, @ a gente aparecemos de qualquer jeito, ]

a A constr.ucar: destatada no trecho esua ce arorf‘io mm as regras gramaticais? Por qué?

& genis}astino singu
bj Consl:n..c;das COMD BSSa &m dusm.qi.la DGCIEF"I aparal:cer na 'rala das pessoas quando elas se co-
municam? Por qie votf acha gue 1380 acontece? fecnnsta pessos
Linguagem formal e informal

1. No texto “Maescola”, enconframos palavras e expressies gue costumam ser usadas em situagdes
inormas de comunicacan, Vela:

Uniforme ¢ papo-furado
— Porque minissaia & muito mais bacana
= Ah. cada um na sua

B8

Fonte: https://pd.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/nl

Para completar o estudo da crénica, a unidade também oferece a reflexdo sobre,
abordando a variedade linguistica, neste caso o uso da linguagem formal e informal, reto-
mando trechos lidos nos textos anteriores. Assim, é apresentado o conceito dessas varian-
tes linguisticas, analisando o género charge e outra conversa entre a cronica “Escola” e um
novo texto intitulado “Roupa ou uniforme: vantagens e desvantagens.”
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Figura 9: Conversa entre textos

a) A charge & Lm género que geralmsante critica ou irniza fatos de naturera politica. Qual & a critica
Ou inonia presente na faia do segundo l_'k'llil"l."-'

b A inguagem empregada pelo personagem que segura o jamal & formal ou informal? Que pala-
wras ustificam sua resposta’? nf ;

o} A situacdo comunicativa retratada na chargs permite utilizar ess8 tipo de linguagem? Explicque

| ’ CONVERSA ENTRE TEXTOS
Ma crinica "Ma ascola”, quando os alunos da d
do unifarma ascolar, 3 professora encarmou o pl

arilis come

a passou a fa

B S8 arrumar para ir 4 escola,
1558 padronizacao, vooh ache

E wocd, o qua pensa sobre esse tamal E possivel qua, na momeant
voc reckame por ter de user uniforme, Ou, entéo, se 8 escola Ndo exig
ruim ter de “gastar Suss roupas” 8 COMprar Quiras porgue as suas fic

A verdace T8 i & que raguiamentam o uso do uniforme, tormando-o ob NGATtono, & oulTas
Qe 550 I flaxiveis, deixandd a cargo dos pais e alunos a escolha da roupa gue deve sar usada no

TN 1)

3 vail lar, a saguir, alguns argumentos apresantados por uma espacialista sobre essa tama

PEHEMICG,

F
Roupa ou uniforme: vantagens ¢ desvantagens

[...] A sequir, wocd vai ficar sabendo quais s30 os pros e os contras do uso do uniforme da es
cola, Leda, reflita e tome uma posicio

Alguns argumentos favoraveis ao uso do uniforme
1 E prathco

2. Preserva a infancia

Inibse o consumismo

Minimiza & vaidade

E econdmico

Dimvinul o risco de bullying

Proporciona seguranga na hara de brincar

o En & LS R

|

Impde disciplina
9, Eguilibra as diferengas soclaks,
10. Confere responsahilidacle

Alguns argumentos contrarios ao nso do uniforme GLOSSARID
1. Tira a individualidade
2. Mao passa nocdes de como s vastin
3. Dificulta a formagdode grupos,

4. Padronlza a diferenca,

5. Dificulta a busca daidentidade.

E voeB, o que acha de ter ou nlie ter de usar unifarme em sua escola?

MENERES. Ligia Rodps, ou uniforme: vantagerds ¢ desvantagens. Edincor para crescer, 22 aga. 201 1

i i e < lttpec it ke 2V AKne, Acisan g 25 set. 20]A

"0

Fonte: https://pd.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/nl

O novo texto apresenta argumentos contra e a favor do uso do uniforme, assunto
que tem sido discutido na sociedade nos ultimos anos. Em relagdo a isso, nas escolas,
muitos alunos tém resisténcia em usar o uniforme. Mas o uso do uniforme € uma forma de
padronizar a vestimenta dos alunos e uma forma de identificagdo no decorrer do trajeto
escola —casa e nos passeios. Esse assunto pode ser discutido em uma roda de conversa
até mesmo em forma de seminario, assim desenvolvendo a argumentagdo do aluno. As
autoras trazem questdes para serem debatidas em sala de aula respostas pessoais em que
ouvimos e discordamos amos ou ndo. A unidade esta alinhada com o proposto na BNCC,
ou seja, a leitura interpretacdo, contato com diversos géneros textuais e abordando con-
teudos de escrita e desenvolvendo a oralidade dos alunos até chegar a produgéao final. A
unidade analisada foi elaborada para ser trabalhado em um bimestre, muito bem elaborado
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pelas autoras, mas apresenta somente no final da unidade uma producgéao sobre relato de
memorias.

4.CONSIDERAGOES FINAIS

O género crénica abordada na sequéncia didatico do livro foi trabalhada de forma
satisfatoria. Antes do seu estudo, foi apresentado aos alunos outros géneros como o ro-
mance, noticias, cartum e trabalhado suas caracteristicas e funcdo. E ao mesmo tempo,
potencializando a troca de conhecimentos entre os alunos.

A sequéncia foi organizada para um bimestre, pensamos que € um tempo muito
longo para abordar o mesmo assunto, ainda que apresente géneros diferentes ao longo
dela. A producgao textual fica limitada apenas para o final do bimestre, ou seja, ao término
da sequéncia. Pensamos que tal proposta possa desmotivar o aluno a escrever. Além dis-
so, limita o tempo do professor para acompanhar o processo da escrita e reescrita. Porém,
acreditamos que o professor tem autonomia para reorganizar da atividades as quais ele
julgue necessario trabalhar primeiro, assim como inserir alguma pratica textual em um mo-
mento oportuno. Portanto a anélise da referida unida é valida para verificar como os autores
de livros didaticos estdo abordando os géneros textuais e refletir sobre a nossa pratica em
sala de aula.

5. REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em: http://basenacio-
nalcomum.mec.gov.br/images/BNC C_20dez_site.pdf. Acesso em: 20 de dezembro de 2020.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: lingua portuguesa /Secretaria de Educacao Funda-
mental. — Brasilia :144p

FERREIRA, A. J. Dicionario escolar da lingua portuguesa. Curitiba: positivo, 2005
LIMA, J. Poesia completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1997.

MARCUSCHI, L A. A. Produgao textual, analise de géneros e compreensao. Sdo Paulo: Para-
bola Editorial, 2008.

OLIVEIRA, T.A; ARAUJO, L.A.M. Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 6° ano — 5.ed. S&o
Paulo: IBEP, 2018

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Trad. Ernani F. da Rosa — Porto Alegre: ArtMed,
1998

LINGUAGENS, LITERATURA E LINGUA ESTRANGEIRA: DIDATICA E SUAS PERCEPGOES  Capitulo 15




DORKAS BRANDAO MENDES'
Universidade Federal do Tocantins

JOANES MAGALHAES LIMA?
Universidade Federal do Tocantins

JORDANA VIEIRA DOS SANTOS

GOMES?3
Universidade Federal do Tocantins

KLEBSON PEREIRA DOS SANTOS*
Universidade Federal do Tocantins

MAGDA MARIA ASSIS COUTINHO DA

SILVAS
Universidade Federal do Tocantins

RESUMO: Este estudo se destina a discor-
rer e a refletir acerca das concepgoes de lin-
gua(gem) como fato social. Elas podem ser
compreendidas a partir da perspectiva dos
seguintes linguistas: Ferdinand de Saussu-
re (1857-1913), Antoine Meillet (1866-1936),
William Dwight Whitney (1827-1894) e Wil-
liam Labov (n. 1927). Apresenta-se como
objetivo principal dessa pesquisa discorrer

CAPITULO 16

A NOCAO DE LINGUA(GEM) COMO FATO SOCIAL
EM DIFERENTES AUTORES

THE NOTION OF LANGUAGE AS SOCIAL FACT IN DIFFERENT AUTHORS

sobre o conceito de lingua enquanto fato so-
cial na visdo dos quatro linguistas, os quais
trazem valiosas contribui¢cdes para a area de
estudos da Linguistica. Assim, serao discu-
tidos neste trabalho, os conceitos de lingua,
fala, fato social, dentre outros. Sabe-se que
a maioria dos linguistas acredita que a lingua
€ um fato social, uma vez que ela é reple-
ta de signos linguisticos e, portanto, possui
particularidades, ndo devendo ser confundi-
da com a fala. Ressalta-se que a nogao de
lingua possui diferentes abordagens nos es-
tudos linguisticos. Diante disso, percebe-se
a necessidade de se discutir e apresentar as
diversas concepcdes dos estudiosos sobre
a tematica em questao, uma vez que a lin-
gua pode ser analisada por dois pontos de
vistas diferentes: um interno, segundo o qual
se considera o sistema de funcionamento
dos mecanismos linguisticos; e outro exter-
no, o qual leva em conta também os aspec-
tos socioculturais que estdo impregnados na
lingua. Para a construcao deste artigo, nos
embasamos principalmente nos estudos de
Marra (2012), Marra e Milani (2012) e Mar-
ra e Milani (2013a; 2013b), dentre outros, e
utilizamos revisdes bibliograficas que visam
identificar e discutir as concepgdes de lingua
como fato social concebidas pelos diferentes
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autores supracitados. Diante de tais concepgdes veremos que cada um desses estudiosos
tem propdsitos e fundamentos distintos, mas todos eles trazem contribui¢cdes indispensa-
veis aos estudos da linguagem.

Palavras-chave: Linguagem; Fato social; Saussure; Meillet; Whitney; Labov.

Abstract: This study aims to discuss and reflect on the different conceptions of language(s)
as a social fact, the different conceptions emerged from the perspective of the following
linguists: Ferdinand de Saussure (1857-1913), Antoine Meillet (1866-1936), William Dwight
Whitney (1827-1894), and William Labov (b. 1927). The main objective of this research is to
discuss the concept of language as a social fact in the view of the four linguists, who bring
valuable contributions to the field of Linguistics studies. Thus, in this work, the concepts of
language, speech, social fact, among others, will be discussed in general terms. It is known
that most linguists believe that language is a social fact, since it is full of linguistic signs and,
therefore, it has particularities and should not be misunderstood with speech. It is notewor-
thy that the notion of language has different approaches in linguistic studies. Therefore,
there is a need to discuss and present the various conceptions of scholars concerning the
subject in question, since language can be analyzed from two different points of view: one
internal to the language, that considers the system of the linguistics’ mechanism function-
ing; and an external one, which also takes into account the sociocultural aspects that are
embedded in the language. For the construction of this article, we based mainly on studies
by Marra (2012), Marra and Milani (2012) and Marra and Milani (2013a; 2013b), among
others, and we used bibliographical reviews that aim to identify and discuss the conceptions
of language as social fact conceived by the different authors mentioned above. Due to such
conceptions, we will see that each of these scholars has different purposes and foundations,
but all of them bring indispensable contributions to language studies.

Key-words: Language; Social fact; Saussure; Meillet; Whitney; Labov.

INTRODUGAO

Bem antes de a Linguistica se consolidar enquanto ciéncia autbnoma, questdes so-
bre a lingua(gem) ja instigavam muitos estudiosos e até hoje desperta a curiosidade de
pesquisadores da area nas mais diversas instituicdes de pesquisa do Brasil e do mundo.
Neste sentido, este artigo apresenta resultados de estudos sobre a concepgao de lingua-
gem como fato social a partir da perspectiva de diferentes linguistas, a saber: Ferdinand de
Saussure (1857-1913), Antoine Meillet (1866-1936), William Dwight Whitney (1827-1894) e
William Labov (n. 1927). Esta € uma tematica bastante discutida entre estudantes de gra-
duacéo, de pods-graduacao e entre outros que tém essa curiosidade em relagao a lingua.
Assim, no presente trabalho serdo abordados diversos conceitos, tais como: lingua, fala,
fato social, dentre outros.

Nos estudos que envolvem a Linguistica, a grande maioria dos estudiosos acredita
que a lingua é repleta de signos linguisticos e que ela pode ser considerada como fato so-
cial, pois possui uma particularidade na mente de cada falante e n&o pode ser confundida
com a fala.
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Em relagdo a metodologia deste artigo, optou-se pela abordagem qualitativa, sendo
utilizadas revisdes bibliograficas para identificar e discutir as concepgdes da lingua como
fato social concebidas por diferentes autores. A intengao € identificar as diversas opinides
que os autores elencados acima possuem acerca do tema deste artigo e suas valiosas
contribuigcdes para a area de estudos da Linguistica.

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa é apresentar as concepgdes dos
quatro estudiosos supracitados que estdo relacionadas aos estudos linguisticos, a fim de
compreender a lingua(gem) como fato social. Pretende-se ainda, como objetivos especifi-
cos, apresentar a importancia que os diferentes estudiosos citados tém para a Linguistica,
assim como identificar o problema conceitual que cada um deles pretendia resolver.

A justificativa que serviu como base para essa pesquisa deve-se a curiosidade de
se estudar as diferentes concepgdes de lingua(gem) desses estudiosos, levando em con-
sideragao que cada um deles contribuiu de forma significativa com os estudos linguisticos.
Apesar de ser um tema base nos estudos de Linguistica, a nogéo de lingua é um assunto
que causa nos estudantes muitas duvidas diante dos variados conceitos e abordagens re-
lacionados ao assunto.

De fato, convém salientar que independente da concepg¢ao que cada autor apre-
senta acerca da lingua como fato social, o objetivo deste trabalho ndo é dizer qual delas é
a melhor ou qual € a correta. Mas apenas buscamos ressaltar as diferentes contribuicdes
conceituais que cada um deles trouxe para os estudos da linguagem.

Segundo Marra (2012, p. 15), com base em pesquisas sobre os autores Meillet,
Saussure, Whitney e Labov:

[--.] um dnico individuo socializado ndo possui interna a si a lingua em toda sua
completude, no sentido de todos os conceitos e imagens verbais, estrutura, cultura,
costumes etc. que a compdem, pois uma lingua é composta de elementos que variam
dependendo da localizagdo geogréfica, socioeconémica e temporal do falante, mas
ele possui o suficiente para representar o mundo que o cerca e desempenhar seu
papel de ator social de direitos e liberdades. Por esse prisma, pode-se dizer que a
lingua do individuo ndo € menos complexa que a totalidade que constitui a lingua
do grupo, logo, ela ndo é menos lingua. Pode, portanto, se constituir num objeto
legitimo de andlise linguistica, pois a lingua do individuo € uma reelaboragéo da
lingua do grupo.

Diante disso, como elemento principal desta pesquisa, apresenta-se o conceito de
lingua(gem) enquanto fato social na visdo dos quatro linguistas. Para melhor compreen-
sdo do tema, o texto foi organizado em cinco partes. Na primeira, sdo apresentadas as
contribuigdes de Ferdinand de Saussure (1857-1913) para os estudos acerca da lingua.
Na segunda, as contribuicées de Antoine Meillet (1866-1936). Na terceira, abordam-se os
estudos de William Dwight Whitney (1827-1894). Em seguida, sdo apresentadas as contri-
buigdes de William Labov (n. 1927) acerca da concepgéao de lingua como fato social. E por
fim, sdo apresentadas as consideracgdes finais.
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A lingua(gem) como fato social em Ferdinand de Saussure

Como é uma pesquisa que trata sobre a lingua(gem) é indispensavel citar o precur-
sor dos estudos linguisticos, Ferdinand de Saussure. O autor é considerado o fundador
da Linguistica moderna, pois foi a partir dele que esse campo de investigagao alcangou
o status de ciéncia. De origem suica, o estudioso nasceu em Genebra, no ano de 1857.
Ele investigou a construgao logica da linguagem e a partir de seus estudos surgiram as
conhecidas dicotomias saussurianas, as quais serviram como subsidio para os estudos da
linguagem.

Saussure dedicou-se muito aos estudos que envolvem a lingua. Ele a viu como um
sistema carregado de valores que ndo funciona de forma isolada. Para o linguista, a lingua
era um sistema homogéneo o qual deveria ser distanciado dos estudos relacionados a fala.
Saussure, no entanto, vé a lingua (langue) ocupando um lugar unico no universo dos fatos
sociais por ela possuir certas propriedades que a diferem de outros fatos sociais. Assim, a
lingua é, antes de tudo, “um sistema de signos distintos correspondentes a ideias distintas”
(SAUSSURE, 1995, p. 18). De acordo com o autor:

A lingua ndo constitui, pois, uma fungao do falante: é o produto que o individuo
registra passivamente; ndo supde jamais premeditagéo, e a reflexdo nela intervém
somente para a atividade de classificagdo. Ela é a parte social da linguagem,
exterior ao individuo, que, por si s6, ndo pode nem cria-la nem modifica-la; ela ndo
existe sendo em virtude duma espécie de contrato estabelecido entre os membros
da comunidade (SAUSSURE, 1995, p. 22).

Saussure via a linguagem como uma faculdade humana, isto €, o meio pelo qual o
ser humano é capaz de se desenvolver e de compreender os fenbmenos que envolvem a
lingua. Para ele, era quase impossivel identificar a unidade de origem da linguagem (fala),
uma vez que ela € heterogénea e multifacetada. Em contrapartida, a lingua € diferente, pois
apesar de ser fundamental para o exercicio da linguagem, trata-se de um conjunto de re-
gularidades (combinagdes linguisticas) que s&o necessarias para 0 processo comunicativo
entre os falantes de um mesmo grupo social.

Talvez uma das contribuicdes mais significativas de Ferdinand de Saussure tenham
sido a de lancar os fundamentos cientificos dos estudos de natureza linguistica, conce-
bendo, de um lado, alguns procedimentos metodoldgicos da nova ciéncia e definindo, de
outro, o recorte epistémico e o objeto dos estudos linguisticos que seriam aprofundados em
pesquisas posteriores.

De acordo com Marra (2012, p. 75):

Enquanto a fala, a parte individual da linguagem, fora definida como “um ato individual
de vontade e inteligéncia”, a langue recebera dupla definicdo: um objeto “social em
sua esséncia e independente do individuo”; e “um sistema virtual que existe no
cérebro”. No primeiro caso, a definicdo de langue se encaixa nas caracteristicas
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dos fatos sociais, que sao exteriores ao individuo e independente de sua vontade;
no segundo, como um sistema que é interno ao individuo.

A partir desse entendimento, Saussure privilegia o estudo da /langue, pois sua preo-
cupacgao acentua-se sobre a tentativa de estabelecer a cientificidade da linguistica em um
periodo histérico em que a filosofia da ciéncia era dominada pelo referencial positivista de
investigacao. Assim, o estudo da fala ndo atenderia as expectativas da época por ser um
objeto muito variavel, impassivel de regularidades; por outro lado, a langue possuiria 0s
atributos necessarios para a realizagdo do empreendimento investigatério, uma vez que
poderia ser definida como “um objeto social” e um “sistema virtual”, simultaneamente.

A insatisfagdo de Saussure com os gramaticos, fildlogos e neogramaticos

Durante o século XIX, os estudos da linguagem eram dominados por trés escolas
distintas, sendo a primeira a escola dos gramaticos, que buscava comparar as formas con-
cretas das linguas existentes, descrevendo suas diferengas e similaridades, ao mesmo
tempo em que sugeria uma possivel origem comum para todas as linguas. A segunda es-
cola era a dos fildlogos, a qual estudava a lingua numa perspectiva histérica, detendo-se
especialmente na analise das linguas que gozavam de prestigio na Europa do século XIX:
grego e latim. Ja a terceira escola era a dos neogramaticos e procurava transcender os
limites da escola de origem; contudo, repetia alguns de seus erros fundamentais.

Saussure fez criticas as trés tradicoes de estudos de idiomas. A primeira escola foi
criticada pelo estudioso por nao determinar com preciséo a natureza de seu objeto de es-
tudo, por ser desprovida de uma visao cientifica e pretensiosa em seus empreendimentos
particulares. Faltava a escola gramatica o interesse pelo estudo da lingua propriamente
dita. A segunda escola foi criticada por seu interesse excessivo sobre os estudos das lin-
guas classicas, fato que a levava a valorizar apenas a forma escrita, a0 mesmo tempo em
que desprezava o estudo das variedades oral e moderna das linguas. Ja a terceira escola,
segundo Saussure, embora tivesse conseguido reconhecer os limites dos Gramaticos, tam-
bém n&o definira qual € a natureza do objeto da linguistica e quais metodologias deveriam
ser empregadas nos estudos da linguagem humana.

Diante desse contexto, Saussure precisava resolver os problemas procedimentais e
conceituais da Linguistica Geral. Assim, definiu o conceito de lingua como uma “instituicéo
social”, concordando, deste modo, parcialmente com William Dwight Whitney, por entender
que a lingua era um objeto social especifico, que se distinguia dos “(...) varios tragos das
outras instituigdes politicas, juridicas etc. (op. cit., p. 24, MARRA, 2012, p. 80)". Assim:

[...] Saussure argumentou que, a fim de mostrar que “a lingua é uma instituicdo pura,
Whitney insistiu, com razao, no carater arbitrario dos signos; com isso, colocou a
Linguistica em seu verdadeiro eixo. Mas ele nao foi até o fim e ndo viu que tal
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carater arbitrario separa radicalmente a lingua de todas as outras instituicdes”
(op. cit., p. 90). Instituicdes como os costumes, a moda e as leis etc. que fixam a
conduta humana nao seriam, para Saussure, inteiramente arbitrarias, pois estariam
baseadas, em graus diferentes, “na relagao natural entre as coisas” e dependeriam
dos meios e fins visados. Por outro lado, a lingua “ndo esta limitada por nada na
escolha de seus meios, pois n&o se concebe 0 que nos impediria de associar uma
ideia qualquer com uma sequéncia de sons” (op. cit., loc. cit.) (MARRA, 2012, p. 81).

Deste modo, o linguista e filésofo sui¢o langava luz sobre a questao do “principio
da mudanga linguistica”, ajudando a compreender porque em um idioma “(...) as mesmas
palavras podem significar, em épocas diferentes, coisas diferentes (MARRA, 2012, p. 81)”,
devido a relagao arbitraria e intencionada entre signos, significantes e significados. Saus-
sure havia percebido as principais problematicas que circundavam o campo da Linguistica
enquanto ciéncia emergente e procurou equacionar trés questdes teoricas que dizem res-
peito aos estudos da linguagem, as quais foram negligenciadas e mal desenvolvidas pelas
escolas e tradigdes vigentes até ao século XIX. Tais questdes estavam relacionadas: “a)
as inconsisténcias metodoldgicas; b) a indefinicdo de um objeto Unico; c) e as proposigcdes
errbneas sobre a natureza desse objeto” (MARRA, 2012, p. 81).

A fim de balizar esses aspectos, Saussure buscou definir um objeto de estudo inde-
pendente, “purificado” e exclusivo para a Linguistica. Ou seja, um objeto de investigagao
que nao pudesse ser reivindicado pelas outras ciéncias da época. Assim, elegeu a lingua
como objeto especifico da Linguistica. Para o autor,

[...] se estudarmos a linguagem sob varios aspectos ao mesmo tempo, o objeto da
Linguistica nos aparecera como um aglomerado confuso de coisas heterdclitas,
sem liame entre si. Quando se procede assim, abre-se a porta a varias ciéncias
— Psicologia, Antropologia, Gramatica normativa, Filologia etc. — que separamos
claramente da Linguistica, mas que por culpa de um método incorreto, poderiam
reivindicar a linguagem como um de seus objetos (op. cit., p. 16 (SAUSSURE apud
MARRA, 2012, p. 82).

Era necessario entdao um método correto que elevasse o status de cientificidade da
nova ciéncia, ajudando a compreender com clareza o que ela é e como realiza pesquisas
sobre linguagem, ao mesmo tempo em que se estabelecesse a especificidade que lhe seria
prépria diante de outras disciplinas tedricas. Ainda nessa mesma esteira de preocupacao,
o estudioso cunhou dois conceitos importantes em sua teoria: langue e parole, os quais
ajudam a compreender um pouco mais seus interesses e concepgdes epistemoldgicas.

Nesse sentido, ao apresentar a nogao de langue, Saussure reafirmava a influéncia
indireta que Whitney desempenhou sobre o seu ponto de vista a respeito da linguagem hu-
mana ou, em termos mais precisos, sobre o conceito de langue. Este possuia um carater
ambiguo, encerrando um aspecto duplo:

Para bem compreender tal papel, no entanto, impde-se sair do ato individual, que
nao é sendo o embrido da linguagem, e abordar o fato social [...]. De que maneira
se deve representar esse produto social para que a lingua aparecga perfeitamente
desembaragada do restante? Se pudéssemos abarcar a totalidade das imagens
verbais armazenadas em todos os individuos, atingiriamos o liame social que
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constitui a lingua. Trata-se de um tesouro depositado pela pratica da fala em todos
os individuos pertencentes a mesma comunidade, um sistema gramatical que existe
virtualmente em cada cérebro ou, mais exatamente, nos cérebros dum conjunto de
individuos, pois a lingua ndo esta completa em nenhum, e sé na massa ela existe
de modo completo. (op. cit., p. 21, passim, énfase no original, SAUSSURE apud
MARRA, 2012, p. 86).

Alingua é entdo entendida como um objeto constituido por imagens verbais armaze-
nadas em todos os individuos de uma comunidade, por isso € inteligivel para todos. Reside
nesta definicdo parte da tessitura social da lingua: ela atende as necessidades de mutua
compreensao e € compartilhada por um conjunto de individuos. Ao mesmo tempo que é
social, a lingua também € um sistema, ou seja, uma totalidade de conhecimentos organiza-
dos, uma unidade efetiva e potencial de signos, significados e competéncias diversas que
existem em cada cérebro dos individuos. Ela é assimilada e socialmente compartilhada
pela pratica da fala. Tal delimitacdo do conceito de lingua, sugerindo também sua natureza
psiquica e sistematica resultara da escolha metodoldgica empreendida por Saussure, que
procurou criar um objeto para a Linguistica. Era preciso abstrai-lo e depura-lo de sua reali-
zacgao concreta. Isto “(...) significava fazer considerag¢des sobre a forma como esse elemen-
to é assimilado pelo individuo, da maneira como ele se estrutura em sua mente, do modo
como o individuo transforma sua percepgéo do mundo (imagem acustica) em conceito, e/
ou da forma pela qual um conceito suscita uma determinada imagem acustica no individuo”
(MARRA, 2012, p. 86).

Em relagdo ao conceito do termo lingua, a autora Evani de Carvalho Viotti afirma que
para Saussure ela é:

a) um sistema estruturado de elementos, que se define por sua relagdo com
esses elementos; esses elementos, por sua vez, se definem por sua relagao
com o sistema e por sua relagdo com os demais elementos que compdem o
sistema. Por isso, para Saussure, na lingua s6 ha diferencas. A diferenca que
se estabelece entre cada elemento do sistema revela seu valor linguistico; b)
um produto essencial da faculdade da linguagem, com base no qual todas as
outras manifestagdes da linguagem devem ser analisadas; c) social, exterior
ao individuo. Ela existe por uma espécie de contrato entre os membros de uma
comunidade. Por isso, ela ndo pode ser nem criada, nem modificada por um
individuo. Nesse sentido, a lingua difere da fala, que é individual (VIOTTI, 2008,
p. 19-20).

Desta maneira, Saussure concebia a lingua como um produto social, uma vez que
ela ndo se limita ao dominio individual do ser humano. A lingua € coletiva, compartilhada
por uma comunidade, nao sendo, portanto, individualizada como a fala. Ou seja, as senten-
cas seguem regularidades que sao aceitas por todos. Desta forma, ha a normatizacao da
lingua que contribui para o bom funcionamento do sistema linguistico.

Alingua é tida para Saussure como um fato social, pois ele a considera como homo-
génea, sistematica e essencial para uma sociedade, ja a fala é diferente, uma vez que ela
€ heterogénea. Segundo Sobrinho (2013):
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Entre as varias caracteristicas que sdo atribuidas a lingua no CLG, destacam-se:
- N&o se confundir com a linguagem nem com a fala; - E produto social, conjunto
de convencdes necessarias adotadas pelo social; - A lingua é um todo por si; - E
algo adquirido; - Tem sua ordem prépria. E bastante interessante esse olhar sobre
a lingua como produto social e ndo um objeto natural. Ao dizer que a lingua é algo
adquirido, uma convencgao social, afirma-se que ela ndo é inata, pois produzida pela
coletividade (pp. 18-19).

As pesquisas de Saussure serviram de base para outros estudos, e o fato dele se-
parar em suas pesquisas a lingua da fala abriu diversas portas, uma vez que foi a partir
disso que surgiram outras pesquisas dentro da Linguistica, por exemplo, os estudos que
envolvem a Sociolinguistica. O linguista, ao fazer a separagao da lingua e da fala, separou
também o que é considerado social do que é considerado individual. Segundo Saussure,
“o objeto concreto de nosso estudo €, pois, o produto social depositado no cérebro de cada
um, isto €, a lingua” (SAUSSURE, 1995, p. 32).

A lingua(gem) como fato social na concepg¢ao de Antoine Meillet

Nao é novidade que o francés Paul Jules Antoine Meillet (1866-1936) foi um dos
linguistas mais importantes do século XX, tanto pelos trabalhos relacionados a filologia
historico-comparativa — em pesquisas de linguas indo europeias —, quanto pelos estudos
no campo da Linguistica Geral (MARRA e MILANI, 2012). Aluno destaque do famoso lin-
guista Ferdinand de Saussure (1857-1913), Meillet, que o substituiu na Ecole Pratique des
Hautes Etudes quando do retorno do suico a Genebra, em 1891, passou de influenciado,
pelas ideias saussurianas e de Michel Bréal na Universidade de Paris, a influenciador, prin-
cipalmente no que diz respeito a relagao entre linguagem e sociedade. Ele foi responsavel
por influenciar varios estudiosos que ganharam visibilidade por darem importantes contri-
buicdes tedricas a Linguistica na Franca, tais como Emile Benveniste (1902-1976) e André
Martinet (1908-1999), dentre outros.

Dando énfase a relagao entre lingua e sociedade, Meillet pretendia tornar a Linguis-
tica uma ciéncia social e seus estudos mais enfaticos focaram nos aspectos causadores da
mudanga linguistica, a qual também despertou o interesse de alguns de seus discipulos, a
exemplo de André Martinet. Assim, acreditamos que, possivelmente, tudo isso tenha sido
util, em grande parte, para o estabelecimento, décadas posteriores, da Sociolinguistica va-
riacionista nos Estados Unidos, por William Labov.

Segundo pesquisa de Marra e Milani (2012, p. 87), para Meillet, a linguagem, ou lin-
gua — ja que ele usa os dois termos indistintamente — € um fato social, “0 mais importante,
de que todos os demais fatos sociais dependem para se estabelecerem e se manterem.”
Em outro estudo, os autores discorrem:
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Antoine Meillet (1905-1906) foi, aparentemente, o primeiro a utilizar a terminologia
fato social em um texto académico no campo dos estudos da linguagem e o primeiro
a declarar-se influenciado pela nogao durkheimiana. Meillet ndo fez distingédo entre
lingua e fala e preferiu utilizar a terminologia linguagem em suas conceituagdes.
A nogao de linguagem do autor é diferente das nogbes dos demais linguistas
estudados aqui. Linguagem, na concepgao de Meillet [...] ndo se trata de uma
capacidade inata. Meillet, ora fala de linguagem, ora fala de uma lingua, e as define
indistintamente. A linguagem é um fato social, e cada lingua, e toda lingua, como
nocao particular e concreta, € também um fato social. Ndo obstante, a conceituagao
de linguagem elaborada por Meillet, embora tenha conservado as caracteristicas
préprias da definigdo de Durkheim, ndo excluiu a atuacdo do individuo sobre a
linguagem. (MARRA e MILANI, 2013b, p. 4, grifo dos autores).

Como podemos observar na citagdo acima, a inspiracao de Meillet para a concepgao
de fato social veio do sociélogo francés Emile Durkheim (1858-1917), cuja definigéo foi pri-
meiramente por este estabelecida. Em sua teoria, Durkheim definiu os fatos sociais como
o objeto de estudo da Sociologia e os considerou como “coisas” exteriores aos individuos
e detentores de forgas coercitivas que agem contra a vontade destes. Assim, mesmo que
alguém n&o concorde com certa norma social ndo podera agir individualmente contrario a
esta, pois provavelmente sofrera consequéncias por tal empreitada e nao obtera o éxito de-
sejado. No entanto, é importante destacarmos que, diferentemente da visdo durkheimiana,
para Meillet os individuos atuam sobre a linguagem, provocando nela alteragbes. Para o
autor, mudancas ocasionadas na estrutura da sociedade provocam mudancas na estrutura
da lingua e vice-versa.

Como bem sabemos, as linguas sofrem variagbes ndo apenas por seus aspectos
internos, mas também por fatores externos, de ordem social. Além do mais, segundo os
estudos de Marra e Milani (2012), nas ideias de Meillet a linguagem n&o € uma capacidade
inata, mas trata-se de uma posse concreta que € adquirida por meio do convivio social,
ideias estas que s&o contrarias as de Whitney e de Saussure. Marra e Milani (2012, p. 87,
grifos dos autores) esclarecem que:

[...]a conceituagdo de linguagem de Meillet, embora tenha sido inspirada no conceito
de Durkheim para os fatos sociais, ndo tem as mesmas inconsisténcias de que
sofre a nogao durkheimiana. Embora Meillet tenha alinhado seu pensamento ao de
Durkheim ao buscar mostrar as consequéncias do carater obrigatério e normativo
de uma lingua, e de dar énfase as restricdes que ela impde ao ato individual, ele
em momento algum dissera que uma lingua existe independente dos individuos
falantes, nem conferiu sua realidade a uma alma coletiva.

Ao contrario do que poderiamos imaginar, as pesquisas indicam que Meillet ndo se
inspirou em Saussure quando definiu a lingua(gem) como fato social. Como ja demonstrado
acima, a inspiracao deste linguista teve por base as ideias de Durkheim, pois Meillet teve
amplo acesso as teorias do socidlogo quando contribuiu com o seu jornal L’année socio-
logique (1905-1906). Ou seja, a definicao de lingua(gem) como fato social por Meillet se
deu pouco antes de Saussure iniciar em Genebra o Cours de Linguistique Générale - CLG
(1907-1911). Nessa época, o contato entre os dois estudiosos era mantido de forma remota
e ocasionalmente por meio de cartas. Assim, somente em 1916, com a publicagao postuma
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do CLG, é que Meillet ficou sabendo que Saussure também havia conceituado a lingua
como fato social.

O desencontro nas ideias desses dois estudiosos fica evidente, por exemplo, na
forma como cada um deles compreendia a linguagem. Diferentemente de Saussure, para
quem a linguagem era separada da lingua e da fala, além de ser uma capacidade inata do
ser humano, para Meillet ela “representava uma nog¢ao mais geral que englobava as linguas
especificas e suas manifestacdes na fala”, sendo também a principal condigao para que as
sociedades humanas existam. (MARRA, 2012, p. 105).

Além do mais, pesquisas demonstram que Meillet teceu severas criticas ao CLG,
pois discordara de muitas das ideias presentes no Curso, as quais foram atribuidas ao
seu antigo mestre, mas que na sua visdo Saussure jamais as teria escrito, ao menos nos
mesmos moldes em que elas aparecem na famosa obra (MEILLET, 2020). Destaca-se que
uma das principais discordancias entre os dois linguistas reside na concepgao de lingua(-
gem), uma vez que para Meillet ela é carregada por tragos sociais e culturais e que jamais
deveriam ser subestimados, ao contrario de Saussure que néo dava importancia a esses
aspectos.

Frisa-se que por mais importante que tenha sido o trabalho de Meillet por sua insis-
téncia em tornar os estudos linguisticos ou a Linguistica em uma ciéncia social, ele nao
conseguiu tal éxito. No entanto, ele muito contribuiu para tal com o surgimento da Sociolin-
guistica, em uma continuagao de sua empreitada por William Labov.

A lingua(gem) como fato social na concepgao de William Dwight Whitney

William Dwight Whitney (1827 - 1894) foi o linguista americano mais ilustre do século
XIX e o primeiro a alcangar proeminéncia internacional, causando um impacto consideravel
sobre 0 pensamento linguistico europeu, com manifesta influéncia tanto sobre os neogra-
maticos quanto sobre Ferdinand de Saussure.

Dentre as inumeras contribuicbes de Whitney destaca-se a importante implementa-
¢ao da ideia de uma Linguistica Geral, cujo estudo dos fatos de linguagem foi priorizado
e separado da ciéncia fisica, resultando na sua instauragdo como faculdade antropolégica
(capacidade do povo) e como atividade linguageira especifica ligada ao dominio de uma
lingua (produto adquirido).

A busca pela autonomia da linguagem distinta do estudo histérico-comparativo e
destacada das ciéncias naturais e da psicologia, abalizava o trabalho do linguista que al-
mejava ver a linguagem como um sistema de signos arbitrarios e convencionais, sistema
esse que nao seria visto como um mero agregador de particulas, mas como um conjunto
de partes ligadas entre si e que se ajudam mutuamente.
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Foi essa distingdo que fortemente caracterizou a transmissao e a aprendizagem da
linguagem como atividade historico-cultural e promoveu uma ruptura com a concepgao da
lingua como instituigdo em que os signos sao ao mesmo tempo convencionais e arbitrarios;
o linguista ainda fomentou o desnudamento da supressao do trago humano da linguagem e
criticou o postulado de assimilagao das leis linguisticas as leis naturais.

Whitney propés limites a linguistica, tais como a recusa da perspectiva metafisica e
teoldgica escoltada pela distingdo entre Linguistica e Psicologia; ademais, tentou equilibrar
o antigo e o novo, hierarquizando dados vindos do comparativismo e da ciéncia da lingua-
gem, os quais desembocaram na faculdade de linguagem (PAVEAU; SARFATI, 2006).

O principal esbogo da ciéncia linguistica de Whitney foi publicado em 1875 e refletiu
as marcas deixadas pela influéncia das mudangas sociais, que fizeram o homem mais ma-
terialista e racional. Sua pesquisa centralizou as necessidades praticas enfrentadas no seu
dia a dia como professor e as conceituagdes formuladas pelo autor denotam uma busca por
solugdes praticas para o aprendizado das linguas.

Para William Whitney, a lingua(gem) era concebida como instituicdo humana/social
e foi, certamente, uma das fontes de Saussure (1916) que ao conceituar a lingua como um
fato social deu énfase a seu carater de exterioridade ao individuo. Nesse sentido, o posi-
cionamento do primeiro linguista se mostrou mais coerente ao entender que a fala, assim
como a lingua, é de natureza social.

Embora a terminologia fato social ndo tenha sido utilizada em suas obras para con-
ceituar a lingua, da analise de suas percepg¢des sobre a natureza da linguagem é possivel
depreender que a nogao de lingua por ele apregoada se amolda perfeitamente a significa-
¢ao de fato social, por sua obstinagdo em considera-la uma posse da sociedade e fora da
alcada individual. Desta forma:

E fato que Whitney jamais se referiu & lingua como um fato social, mas é evidente
que em seu tratamento dela assinalou tais caracteristicas. Sua definicdo de lingua
se encaixa, portanto, na definicdo dos fatos sociais, ndo nos termos postos por
Durkheim, que n&o permite a emergéncia do ator social como um agente de
consciéncia e vontade. Pelo contrario, sua definicdo da lugar a nogéo de individuo
como um agente atuante e responsavel pela conservagéao, inovagao e propagagao
da lingua (MARRA, 2012, p. 73).

As conceituagdes de Whitney, estabelecidas num periodo de pleno desenvolvimento
da Gramatica Comparada, permitem posicionar o autor como precursor nas atribuigcdes das
caracteristicas dos fatos sociais no conceito de lingua. A busca do linguista pela compreen-
sao do “por que as pessoas falam da forma que falam” fez com que seus estudos fossem
direcionados a obtencgao das respostas para esse questionamento.

Para tanto, a histéria da lingua foi considerada por refletir a cultura e o desenvol-
vimento do conhecimento humano, tendo em vista que tanto as tradigées quanto as me-
morias sao transferidas de geragao a geragao por intermédio dela, devendo, portanto, ser
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compreendida como um meio que o ser humano desenvolveu para compartilhar seus pen-
samentos com os demais membros de sua comunidade.

Para Whitney, a lingua constitui-se numa criagdo humana, exposta a todos os tipos
de mudancas de natureza externas, sobrevindas por meio da necessidade de seu uso pra-
tico que mudaria constantemente conforme os individuos se adaptassem as circunstancias
e necessidades. As regularidades dessas mudangas deveriam ser graduais e quase imper-
ceptiveis enquanto em andamento, pois a aprovagao geral apenas poderia ser adquirida
de forma lenta.

Deve-se ficar claro, no entanto, que ao afirmar que sédo os individuos que mudam
a lingua, Whitney ndo queria dizer que esse ato fosse consciente, mas simplesmente que
eles sdo os agentes da mudanga, embora n&o intencionais; posto que a lingua é um ele-
mento anterior e exterior a cada individuo que nasce, dessa forma, ela € uma instituigao
social.

O individuo se torna membro da sociedade se apropriando de algo que ja esta
previamente estabelecido na coletividade. Whithey n&do compreendia que cada
membro da sociedade possuisse a lingua inteira ao seu dispor, pois uma lingua
é constituida também pela cultura, pelos costumes, por elementos relacionados
aos espagos sociogeograficos. O autor compreendia, no entanto, que ha uma
parte central que é distribuida igualmente a cada usuario, 0 necessario para que
eles sejam inteligiveis uns com os outros. Assim, o autor podia assegurar que,
embora um unico membro da sociedade néo tivesse o poder de mudar a lingua,
sua agéncia, isto é, sua capacidade de realizar coisas, ndo podia ser excluida, pois
considerava que cada um é um ator no processo de conservagao ou de mudancga da
lingua. O membro da sociedade € um ator ndo intencional, mas que, devido a suas
capacidades sociocognitivas, pode se tornar um agente, “um lider”, de conservacéo
ou de mudanga na lingua (MARRA e MILANI, 2013a, p. 145).

E por meio de processos histéricos evolutivos que a lingua, compreendida como
uma posse social, se transforma a partir dos usos que os individuos fazem dela. As obras
de Whitney representam as conquistas da ciéncia linguistica e, devido a clareza de visao de
seu autor e discriminagao conscienciosa entre fato verificado e mera suposicédo, segundo
Marra e Milani (2013a, p. 145), pode-se depreender que o individuo n&o se distingue do so-
cial e muito embora ele ndo possua interna a si a lingua em toda sua completude, detém o
necessario para representar o mundo que o cerca e desempenhar seu papel de ator social
de direitos e liberdades.

A lingua(gem) como fato social na concepc¢ao de William Labov

William Labov, nascido em Rutherford, Nova Jersey, fez mestrado em inglés e filoso-
fia e estudou quimica em Harvard (1948), trabalhou como quimico nos negdcios da familia
entre 1949 e 1961, antes de se dedicar a Linguistica. Em sua tese de mestrado (1963) ele
completou um estudo de mudanga no dialeto do vinhedo da Martha (Martha’s Vineyard),
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localizado em Massachussetts. Para ele, o caso correlaciona o complexo padrao linguis-
tico com diferengas na estrutura social, seria possivel “isolar os fatores sociais que inci-
dem diretamente sobre o processo linguistico” (LABOV, 2008, p. 19), estudo esse que foi
apresentado diante da “Sociedade Linguistica da América”. Essa pesquisa abordava o fato
de que lingua e sociedade s&o intimamente interligadas, valendo, a propdsito, a seguinte
afirmacao do estudioso: “por varios anos, resisti ao termo sociolinguistica, ja que ele implica
que pode haver uma teoria ou pratica linguistica bem-sucedida que nao € social” (LABOV,
2008, p. 13).

Labov fez seu doutorado na Universidade de Columbia, foi professor assistente an-
tes de tornar-se professor associado na Universidade da Pensilvania em 1971, e no ano
de 1976 tornou-se diretor do laboratério de linguistica da universidade. Ele é pioneiro na
investigacado da relagdo entre linguagem e sociedade e desenvolveu o campo de estudo
conhecido como “Sociolinguistica Variacionista”. Teve como orientador o professor Uriel
Weinreich (1926-1967), chefe do Departamento de Linguistica da Universidade de Colum-
bia, e segundo Labov, foi um grande influenciador em suas ideias, como apresenta-se no
trecho a seguir: “Eu acho muito dificil dizer onde a influéncia dele deve ser encontrada, uma
vez que ela se fundiu tdo profundamente com minha prépria abordagem a lingua que devo,
dessa forma, supor que ela esta em toda parte.” (LABOV, 2006[1966], p. XII).

William Labov afirma ter surgido dai as ferramentas para o estudo das variagoes e
mudangas na lingua. Em sua carreira estudou uma vasta gama de fendmenos linguisticos
observados na lingua inglesa em sua maior parte. Realizou estudos no campo semantico,
no campo dos padrdes gramaticais, explorou padrbées sincrénicos na variagao sociolinguis-
tica. Embora a variagao fonoldgica tenha predominado em seu trabalho, dedicou grande
atengao as mudancgas na lingua.

A nogao de linguagem como fato social € demonstrada claramente nas pesquisas
de Labov. Exemplo claro esta presente na pesquisa realizada em Nova York sobre o uso
do som da letra /r/ nas palavras fourth e floor. A pesquisa foi realizada em trés lojas de
departamento: uma frequentada pela classe alta, outra, pela média e outra, pela classe
baixa. Durante a pesquisa os participantes foram induzidos ao uso das palavras através de
perguntas sobre o andar em que poderiam ser encontrados produtos que lhe interessavam.
Labov constatou que a pronuncia da consoante /r/ ocorria com maior frequéncia nas lojas
frequentadas pelas classes altas e médias, revelando que a pronuncia do /r/ pds vocalico
€ considerada de prestigio. O autor observou também que segundo registros do uso da
consoante vibrante / em décadas anteriores, esse uso estava sendo retomado na cidade. O
som estudado nao era emitido em outras regides dos Estados Unidos e no inglés padréo da
Inglaterra na época da pesquisa, o que claramente indica que a variagdo entre a emissao
ou omissao do /r/ esta relacionada com a comunidade linguistica e classe social, portanto,
fato social, segundo dados dessa pesquisa.
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As contribuicbes que Labov traz para os estudos da Linguistica s&o significativas e
representam um convite a reflexdo e a novos estudos, como podemos ver no trecho a se-
guir, que também nos mostra a nogao de linguagem como fato social:

Comunidades diferem no alcance do que estigmatizam como mais nova forma da
lingua, mas eu ainda nao conheci ninguém que os cumprimentou com aplauso. Alguns
cidadaos mais velhos dao as boas vindas a musica e dangas, a novos aparelhos
eletronicos e computadores. Mas ninguém ouviu dizer, “E maravilhosa a forma
como os jovens conversam hoje. E tdo melhor do que a maneira como faldvamos
quando eu era crianga.”... A crenga mais geral e mais profundamente mantida sobre
a lingua é o Principio da Era Dourada: Em algum momento no passado, a lingua
estava num estado de perfeicdo. E compreensivel que em tal afirmagdo, cada som
era correto e belo, e cada palavra e expressao era propria, correta e apropriada.
Além disso, o declinio daquele estado tem sido normal e persistente, para que cada
mudanga represente uma queda da era dourada, ao invés de um retorno a ela.
Cada novo som sera ouvido como feio, e cada nova expressao sera ouvida como
imprépria, incorreta, e inapropriada. Dado este principio é ébvio que a mudancga na
lingua pode ser interpretada como nao conformidade de estabelecer normas, e que
as pessoas rejeitarao mudangas na estrutura da lingua quando tornarem-se cientes
delas (LABQV, 2001, p. 514).

Labov tornou-se uma voz significativa na Linguistica, em especial a norte-americana,
desde o inicio da década de sessenta, e passou a ser conhecido como “O Pai da Sociolin-
guistica”. Iniciou seus estudos na area da linguistica ao observar nas gravag¢des de suas
entrevistas que havia uma gama de variagdes envolvidas no discurso utilizado no dia-a-dia,
no qual a teoria padrao nao estava preparada para trabalhar, e de forma sintetizada foi visto
neste que o linguista trabalhou com a nogéo de linguagem como fato social.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho discorremos brevemente e refletimos sobre a concepgao de lingua(-
gem) enquanto fato social na visdo de quatro conhecidos linguistas: Saussure, Meillet,
Whitney e Labov. Para tanto, nos embasamos em pesquisas bibliograficas sobre a tematica
em questao.

Como foi exposto, Saussure via a linguagem como um fato social, visto que ela aten-
de as necessidades de mutua compreensao e € compartilhada pela pratica da fala por um
conjunto de individuos. Para ele, alingua também é um sistema, ou seja, uma totalidade de
conhecimentos organizados, constituida por signos, significados e competéncias diversas.

Para o linguista francés Antoine Meillet a lingua(gem) ndo somente é vista como fato
social, mas como a criacao mais importante da sociedade e que é imprescindivel para a
existéncia dos demais fatos sociais.
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Ja o desenvolvedor da Linguistica Variacionista, William Labov, trouxe a ideia de que
lingua e sociedade sao intimamente interligadas, sendo que a partir disso surgiu a Socio-
linguistica.

Diante deste estudo foi possivel constatar que todos esses linguistas concebem a
lingua(gem) como fato social, com a diferenga de que Whitney usa a terminologia instituicdo
social, uma vez que para ele a lingua é uma criagcdo humana, assim como todas as outras
instituicdes sociais.

Esperamos que esta pesquisa possa servir de subsidio para outros estudos que en-
volvem a tematica em questao. Vale ressaltar que neste a proposta foi abordar a visdo dos
linguistas acerca da lingua como fato social, sem apresentar uma sequéncia cronoldgica
dos estudos da lingua(gem).
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RESUMO: Como a literatura Infanto-juvenil
€ um género literario dedicado para jovens
e criangas, é importante que autores do gé-
nero apresentem conteudo do convivio da
crianga de forma sucinta, saudavel e leve,
por meio do fantastico e do ludico. Este é
0 caso da escritora Lygia Bojunga, escritora
altamente premiada e louvada pelo publico
leitor e pela critica. Nao é diferente com o
livro A Bolsa amarela (2016), que explora
questdes da infancia, de uma perspectiva
ao mesmo tempo complexa e ludica. Tendo
isso em vista, escolhemos a obra, buscando
uma analise que privilegie a relagdo entre a
literatura e a sociedade brasileira. O objetivo
deste trabalho €, entdo, analisar a relagao
entre as vontades impostas a personagem
Raquel, em A Bolsa Amarela, e a socieda-
de brasileira, através de seus trés desejos: o
desejo de ser escritora, o de ser gente gran-
de e o de ter nascido menino. Nossa hipote-
se é a de que as vontades da protagonista
sdo resultado de privagdes que Ihe chegam
por ser uma menina. A base tedrica deste
estudo é a critica sociologica, que relacio-
na literatura e sociedade, especialmente o
trabalho de Antonio Candido, em Literatura
e sociedade (2006) e o artigo de Luzinete
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ENTRE AS VONTADE DE RAQUEL EAS
IMPOSICOES DA SOCIEDADE BRASILEIRA: A
BOLSA AMARELA, DE LYGIABOJUNGA

Minella, sobre infancia e género, “Papéis
sexuais e hierarquias de género na Histoéria
Social sobre infancia no Brasil” (2006).

PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Sociedade.
Vontades. A bolsa amarela.

ABSTRACT: Literature for children is a genre
dedicated to children and Young people. So,
I's importante that genre’s authors pres-
ent child’s conviviality contente in a succint,
healthy and light way. With Lygia Bonjunga’s
work this happens. She is highly award-
ed writer, and her books are praised by the
readership and critics.The book A bolsa am-
arela (2016) explores childhood issues from
a complex and playful perspective. Because
of this, we chose this book to make our anal-
ysis, specially to relationship between liter-
ature and Brazilian Society. This study aims
to analyze the relationship between imposed
wills’ Rachel, in A bolsa amarela (2016), by
Lygia Bojunga, and brazilian society. The
imposition appears in three Rachel’s wishes:
be a writer, be adult and be a boy. Our hy-
pothesis is that the Rachel’s wills are result
by hardships of being a girl in a patriarcal
Society. Our theoretical bases is the socio-
logical criticism, that relates literature and
Society, especially Antonio Candido’s study,
in the book Literatura e sociedade (2006).

KEYWORDS: Literature. Society. Wills. A
bolsa amarela.




1. INTRODUGAO

A literatura Infanto-juvenil € um género literario dedicado especialmente para jovens
e criangas, que busca apresentar conteudo do convivio da crianca de forma sucinta, sau-
davel e leve, por meio do fantastico e do ludico. A escritora gaucha Lygia Bojunga Nunes
€ um exemplo escritora brasileira que constréi narrativas dirigidas ao publico infanto-juvenil
de forma ludica, mas nao simplificadora. Lygia Bojunga, autora de A bolsa amarela, atual-
mente esta com 89 anos e mora no Rio de Janeiro. Ela ja trabalhou como atriz, tradutora
e autora em radio, teatro e televisdo. Escreveu 22 livros, que foram traduzidos para vinte

idiomas. Quase todos os seus livros foram premiados nacional e internacionalmente.

O livro A bolsa amarela € um romance em que uma menina entra em conflito consigo
mesma e com 0s personagens que estdo a sua volta. Ela reprime trés grandes vontades,
que “engordam” cada vez mais dentro de si e que, portanto, passa a esconder numa bolsa
amarela que ganha de sua tia, uma bolsa que ninguém queria e que, por isso, fica para a
Raquel. As vontades sao de ser gente grande, de ter nascido menino e de ser escritora.
Raquel possui uma imaginacéo criativa e vai construindo seu mundo juntamente com a
realidade, mostrando , mesmo que de maneira indireta, conceitos a respeito da sociedade.
Ao fim, ela acaba tendo sua afirmagcéo como pessoa, a partir da forma como passa a lidar

com essas vontades.

O presente trabalho tem carater bibliografico e analitico. Para desenvolvé-lo, busca-
remos compreender como se desenvolveu a literatura infanto-juvenil no Brasil, destacando
o lugar de Lygia Bojunga Nunes. Depois, apresentaremos os estudos sobre literatura e
sociedade de Marisa Correa Silva, no capitulo “Critica sociologica”, do livro Teoria Literaria:
abordagens histéricas e tendéncias contemporaneas (2005), e de Antonio Candido na obra
Literatura e Sociedade (2006). Nosso objetivo é analisar “as trés vontades” da protagonista
Raquel no livro A bolsa amarela (2016), buscando averiguar como essas vontades repre-

sentam imposi¢cdes do meio para uma menina como Raquel.

Como vimos, Lygia Bojunga Nunes é uma autora altamente qualificada, tendo re-
cebido muitos prémios por seu trabalho com a literatura infanto-juvenil, por conta disso
sua obra tem sido muito trabalhada na academia. E importante destacar que as questdes
sociais devem ser trabalhadas também com as criangas, o que justifica nossa abordagem
de trabalho, a partir da qual serao analisados os desejos da personagem Raquel, buscando
entender alguns dos possiveis embates que uma crianga ou um adolescente pode ter com
relacdo a sociedade em que vive. Nossa hipdtese € de que as vontades da protagonista
Raquel no livro A bolsa amarela advém das privacdes que podem vivenciar uma menina na

sociedade brasileira.
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2. LITERATURA, SOCIEDADE E INFANCIA NO BRASIL

A partir da leitura do capitulo “A literatura e a vida social”, de Literatura e sociedade
(2006), de Antonio Candido, € possivel destacar que o autor ndo busca expor uma teoria
da arte e da literatura, mas focar aspectos sociais que abarcam a vida artistica e literaria
nos seus distintos periodos. Segundo ele, o estudo deste género até os dias de hoje esta
incompleto, inacabado, devido a um grupo de “formulagdes e conceitos que permitam li-
mitar objetivamente o campo de analise e escapar, tanto quanto possivel, ao arbitrio dos
pontos de vista” (CANDIDO, 2006, p. 27). O aproveitamento das ciéncias sociais ao estudo
da arte é muitas vezes ambiguo, ocasionando relagdes complicadas sobre o método. Além
do mais, ha muitas opinides de socidlogos, psicélogos sobre o fendmeno artistico, os quais
tentam explicar, de acordo com suas disciplinas, julgando poder expor a totalidade do fené-
meno artistico. Mas, sera que ha uma férmula, uma receita pronta, para utilizar instrumen-
tos de interpretacao literaria?

O poeta ndo € um resultado, e sim parte do processo da criagdo, tem sua propria
individualidade. De tal modo, temos que ter cuidado em delimitar os campos da sociologia,
ja que ela nao pretende explicar o fenédmeno literario, mas elucidar alguns aspectos. Assim
podemos entender a influéncia do meio social na obra, que teve inicio pelo trabalho de Ma-
dame de Staél, na Franga, “quem primeiro formulou e esbogou sistematicamente a verdade
que a literatura é também um produto social, exprimindo condi¢cdes de cada civilizacdo em
que ocorre” (CANDIDO, 2006, p. 29). Se o meio reflete a obra, de certa maneira a obra
corresponde a realidade. O conteudo social das obras, na maioria das vezes, tem base em
motivos de ordem moral ou politica. A arte social esta sujeita a acdo dos fatores do ambien-
te, tais fatores aparecem “em graus diversos de sublimacéao; e produz sobre os individuos
um efeito pratico, modificando a sua conduta e concep¢ado do mundo, ou reforcando neles
o sentimento dos valores sociais” (CANDIDO, 2006, p. 30).

Segundo Candido (2006), sao trés os elementos essenciais na comunicagao artisti-
ca: o autor, a obra e o publico. O autor, como criador da arte, tem sua individualidade, mas
também faz parte de uma coletividade. Os elementos individuais possuem sentido social
na medida em que as pessoas retribuem a necessidades coletivas; e estas, atuando, con-
sentem por sua vez que os individuos possam demonstrar, encontrando repercussao no
grupo. As relagdes entre o artista e o grupo ocorrem quando “ha necessidade de um agente
individual que tome a si a tarefa de criar ou apresentar a obra; em segundo lugar, ele é ou
nao reconhecido como criador” (CANDIDO, 2006, p. 35). Dessa forma, obra esta marcada
pela sociedade mas também mantém conexao com as aspiragdes individuais do criador.

A obra esta sujeita aos desejos individuais do artista e as condi¢gdes sociais que de-
finem sua posicao. O contexto em que o autor esta inserido influencia na producao, assim
como suas leituras e formag&o. A obra também cria vinculo do autor com o publico. De
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acordo com Silva, Candido (1985) entende que a arte tanto € influenciada pela sociedade
quanto a influencia (SILVA, 2005, p 149).

O publico € o receptor da arte, da literatura, que integra em seus distintos aspectos.
Existem diferentes grupos de receptores, de modo podem reagir a obra de maneira positiva
e negativa.

Conforme Candido (2006, p. 177). “A funcao histérica ou social de uma obra de-
pende da sua estrutura literaria”. E esta pousa sobre a disposi¢cao formal de certas repre-
sentagdes mentais, dependentes pela sociedade em que a obra foi escrita. Levando em
consideragao a realidade envolvida na elaboracdo, a estrutura permanece estavel, mas as
circunstancias proporcionam varias interpretagdes da obra no tempo.

E possivel dizer que a literatura brasileira comeca a ter consciéncia da sua realidade
como parte diferenciada da portuguesa, de modo mais significativo depois da independén-
cia: “O Brasil tem uma natureza e uma populagao diferentes das de Portugal, e acaba de
mostrar que possui também uma organizagao politica diferente; a literatura é relativa ao
meio fisico” (CANDIDO, 2006, p.178). As obras dao énfase as paisagens e as gentes, as-
sim, por exemplo, o Indianismo surgiu como expressao de uma pretensa brasilidade.

Quando o sistema literario brasileiro se configura e se consolida, é possivel se ater a
demandas mais especificas, como é o caso da Literatura infanto-juvenil. Esta surge ligada
ao proposito pedagodgico, muitas vezes ligada a escola, que visava o saber nacionalista e
a formacéao das geragdes brasileiras. De acordo com a autora Nelly Novaes Coelho (1985),
o primeiro livro brasileiro de grande repercussdo no ambito escolar foi O livro do povo, de
Anténio Marques Rodrigues (1826/1873). Julia Lopes de Almeida foi uma das percursoras
na criacdo de uma literatura brasileira, sendo Contos infantis sua primeira contribuicdo a
literatura infantil. Além disso, Contos da Carochinha foi a primeira coletanea brasileira de
literatura infantil, traduzida em portugués.

Como a educacgéo infantil preza o ludico, a valorizagdo da imagem no aprendizado
coincide com o aparecimento das estérias em quadrinhos: “Em 1898, fora criado o Jornal
da Infancia” (COELHO, 1985, p. 178). Neste, eram publicados textos classicos da Literatura
Infantil, como Perrault, Grimm, Andersen, Oscar Wilde, Dickens, Humberto de Campos, Jo-
sué Montelo. O Patinho Feio, de Andersen, por exemplo, foi pioneiro na questao editorial,
fazendo sucesso no publico infantil.

Dos varios autores que se dedicaram ao publico infantil, € comum destacar a pro-
ducgao do escritor paulista Monteiro Lobato, pois este modifica a maneira de fazer literatura
para criangas e jovens: “vem a luz, em 1921, a obra de estreia do mago Lobato, A Menina
do Narizinho Arrebitado,... sem que ninguém suspeitasse, com ele estava sendo criada a
literatura Infantil Brasileira” (COELHO, 1895, p.182). A produgdo de Monteiro Lobato en-
controu o caminho para a criacao da literatura infantil propriamente, porque se afastou dos
objetivos estritamente didaticos e morais: “Foi um dos que se empenharam a fundo nessa
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luta pela descoberta e conquista da brasilidade ou do nacional. A principio na area da lite-
ratura seja para adultos ou para criangas” (COELHO, 1985, p. 186).

De acordo com a obra, Lobato possuia dois objetivos, “por um lado levar, as crian-
¢as, o conhecimento da Tradigdo...Por outro lado questionar as verdades feitas, os valo-
res e nio valores que o tempo cristalizou e que cabe ao presente redescobrir ou renovar”
(COELHO, 1985, p.189). No espago do Sitio do Pica-pau amarelo, em que muitas das
histérias se passam, temos uma constituigdo familiar interessante: uma avo, dois netos, a
criada e alguns personagens ndao humanos que ganham vida e discurso no sitio, como a
famosa boneca Emilia. Em suas narrativas, as criancas podem ser protagonistas de his-
térias fantasticas, questionando padrdo de obediéncia e silenciamento que a sociedade
direcionava entéo as criangas.

Algo semelhante acontece com as historias criadas por Lygia Bojunga. Ela herda
de Lobato ndo so6 a linguagem coloquial, mas também o protagonismo infantil, a partir de
questionamentos sobre a sociedade em que vivem. Em A bolsa amarela, temos a presencga
de personagens infantis como a protagonista Raquel, que apresenta uma postura questio-
nadora, imaginativa, possibilita que os leitores criem suas proprias questdes relacionadas
ao meio social e as questdes pessoais.

Ao explicitarmos a relagédo entre literatura infanto-juvenil e os propdsitos morais e
didaticos e ao destacarmos o carater inovador da escrita de Monteiro Lobato e de Lygia
Bojunga, faz-se necessario refletir sobre o papel da infancia na sociedade brasileira. Para
tanto, examinamos o artigo “Papéis sexuais e hierarquias de género na Histdria Social so-
bre infancia no Brasil”, de Luzinete Simdes Minella.

Neste trabalho, Minella analisa as principais contribuicdes sobre a infancia produzi-
das no ambito da Histéria Social e da Sociologia Histérica no Brasil, segundo as quais as
“referéncias aos papéis sexuais atribuidos aos meninos e as meninas, revelam polariza-
¢oes, desigualdades e hierarquias de género” (MINELLA, 2006, P. 291). A autora destaca
algumas obras, que “remetem a condigao infantil nos periodos colonial e imperial, ressal-
tando as informacgdes relativas aos habitos e padrdes de socializagéo, as regras de socia-
bilidade na familia, na escola, no trabalho e nas ruas” (MINELLA, 2006, P. 291). Ao apontar
alguns aspectos sobre o dia a dia das criangas, os textos nos falam sobre as hierarquias
de género.

Ainda que a expansao e a consolidagao dos estudos de géneros tenham se intensifi-
cado nas ultimas décadas, “sdo raras ainda as iniciativas que investem analiticamente nas
interseccgdes entre género e infancia” (MINELLA, 2006, p. 292). Assim, a autora busca con-
tribuir para a construgdo de transversalidades entre os conceitos de infancia e de género,
baseando-se da epistemologia feminista e pelo “debate sobre os limites e as possibilidades
do proprio conceito de género” (MINELLA, 2006, p. 292).

Segundo a autora, o género tem implicagdes “concretas ou reais”, “sociais e subje-
tivas” na vida das pessoas; de modo que representar o género € edificar o género e, “po-
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de-se dizer que toda a arte e a cultura erudita ocidental sdo um registro da histéria dessa
construcéo [...] na academia, na comunidade intelectual, nas praticas artisticas de vanguar-
da” (MINELLA, 2006, p. 296). Assim, & possivel afirmar que a literatura também pertence
as representagdes de género, por apresentar personagens estereotipados, por caracterizar
e dar énfase as suas diferencas, aos seus papéis na sociedade, bem como as simbologias
de género e de sexo.

Com base no artigo de Minela (2006), a epistemologia feminista, a partir de um
ponto de vista critico da produgédo do conhecimento, renuncia a um conceito universal de
homem, assim como a uma visdo do conhecimento “como processo racional e objetivo para
se atingir a verdade pura e universal’ e rejeita também a ideia de que as praticas masculi-
nas sejam mais apreciadas que as femininas.

Para a autora, a analise da literatura possibilita a problematizacdo dos conceitos de
infancia e de crianca, especialmente a ideia de uma “descoberta da infancia” pelo Ocidente
a partir da ascenséo da ideologia burguesa. Na leitura que Minella faz de Philippe Ariés, tal
descoberta teria acontecido no século XVI. Também na leitura que faz de Colin Hetwood
essa ideia da infancia como uma construgéo se repete. Conforme sua leitura de Heywood,
a crianga deve ser vista como “um constructo social que se transforma com o passar do
tempo e, ndo menos importante, varia de acordo com 0s grupos sociais e étnicos de qual-
quer sociedade” (MINELLA, 2006, p. 298). E claro que contribui também para a formacéo
da crianga a biologia, a qual desempenha um papel expressivo, muito embora ndo possa-
mos denominar uma crianga como “natural e universal’.

De acordo com o levantamento bibliografico sobre a historia social da infancia no
Brasil, a autora configura uma tentativa de leitura de género sobre a infancia, com foco dos
historiadores relatando “o cotidiano e aos padrdes de sociabilidade de meninos e meninas
na familia, na escola, no trabalho, nos jogos e brincadeiras” (MINELLA, 2006, p. 299). Po-
de-se entender que a leitura de género privilegiou os trechos que evidenciam mais explici-
tamente o0 modo como os papéis sexuais esforcam desigualdades e hierarquias.

No periodo colonial, por exemplo, observarmos que os meninos eram “escolhidos
porque estariam prontos, na visdo dos jesuitas, para receber os preceitos de uma nova
fé, sem impor as resisténcias que certamente seriam encontradas nos adultos” (MINELLA,
2006, p. 302). Ja as meninas indigenas brincavam com bonecas e ajudavam as maes nos
afazeres como cuidar, plantar, colher, cozinhar.

Na leitura que Minella traz da obra de Gilberto Freyre, Casa Grande & Senzala, séo
destacados detalhes sobre o cotidiano das criangas, especialmente sobre as hierarquias de
género. Os meninos das tribos indigenas cresciam livres dos castigos corporais e de disci-
plina paterna ou materna. Ao alcancar a puberdade, eles participavam das casas secretas
dos homens, “processava-se uma verdadeira educagdo moral e técnica do menino; o seu
preparo para as responsabilidades e privilégios de homem como a caga, pesca, técnicas
de guerra, canto, musica, magia e religiao” (2006, p. 303). O menino aprendia a perceber-
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-S€ como superior a menina, “a abrir-se em intimidades ndo com a mae nem com mulher
nenhuma, mas com o pai € os amigos”. (2006, p. 303).

No periodo da “historia tragico-maritima das criangas nas embarcagdes portuguesas
do século XVI”, os meninos pobres menores de 16 anos eram embarcados como grumetes
e pajens nas naus portuguesas do século XVI; ja as meninas 6rfas de pai e pobres eram
tiradas a forga de suas familias e embarcadas sob a categoria “6rfas do Rei”: “Devido a falta
de mulheres brancas nas col6nias portuguesas, meninas pobres eram sequestradas dos
orfanatos de Lisboa e Porto para servir de companhia para os homens solteiros da baixa
nobreza portuguesa” (2006, p. 305).

O mundo letrado sempre foi apresentado aos meninos, ao passo que as meninas
eram apresentados os afazeres domésticos e a obediéncia ao marido. Em 1870, era possi-
vel encontrar disciplinas tais como portugués, francés, inglés, aritmética, mitologia, para os
meninos. Registros da época garantem que a educagéo feminina iniciava-se aos sete anos
e acabava aos 14 com o casamento:

Corte imperial, das meninas da alta sociedade, exigia-se perfeicdo no piano,
destreza em lingua inglesa e francesa, e habilidade no desenho, além de bordar e
tricotar. (...) os filhos da elite rural e urbana foram advogados destacados, médicos
distinguidos, engenheiros desbravadores do Império ou ainda politicos republicanos.
[Enquanto isso] a educagdo das meninas, padecia de ambiguidade, pois ao mesmo
tempo em que as circunscrevia ao universo doméstico, incentivando a maternidade
e estabelecendo o lar como seu dominio, as habilitava para a vida mundana,
fornecendo-lhes elementos para brilhar em sociedade. (MINELLA, 2006, p. 318).

Ao analisarmos papéis, espacgos e atribuicdes de meninos e meninas, independen-
temente da classe, da etnia, e até mesmo do periodo analisado, nota-se que a maioria
dos registros enfatiza que o masculino pertence a esfera publica e que o feminino a esfera
privada. Por conta desses papéis, observa-se um carater de invisibilidade da mulher como
protagonista na histéria, na filosofia, na sociedade. Faltam fontes sobre a educagao dada
as meninas, segundo Minella (2006), devido a trés fatores:

0os meninos parecem ter sido o alvo preferencial de intervengao institucional,
dai que talvez seja mais viavel a identificacdo de fontes que registraram mais
regularmente seu cotidiano. Em segundo lugar, eles também tiveram acesso
“privilegiado” a educacdo (tanto religiosa quanto formal) e ao trabalho fora do
espago doméstico, consequentemente, € possivel que o numero de registros sobre
seu cotidiano seja maior do que sobre o das meninas. Em terceiro lugar, embora
os historiadores e historiadoras tenham produzido extraordinarios avangos sobre o
tema, permaneceram marcados/as tanto por sua época, quanto por seu lugar social,
destacando certos aspectos e silenciando outros em fungéo dessas instancias de
localizagdo. (MINELLA, 2006, p. 326).

O género masculino foi protagonista da historia, participando da sociedade. Por
isso pode ser afirmado que os estudos dizem mais sobre meninos € menos sobre meninas,
“abstraindo a dimensao das relagdes de género, embora os seus achados possam ser lidos
através das possibilidades abertas pela epistemologia feminista e pela perspectiva de gé-
nero” (MINELLA, 2006, p. 327).
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Para embasarmos a analise pretendida, primeiro nés apresentamos as relagdes en-
tre a literatura e sociedade. Através da leitura de Candido (2006), foi possivel perceber
que existe relacao entre a sociedade e a literatura, que é produzida nesta sociedade, uma
vez que toda obra traz marcas da sociedade a que pertence. A partir da nossa perspectiva
tedrica, observamos que a literatura infanto-juvenil no Brasil se inicia com enfoque moral e
didatico, sendo que, com Monteiro Lobato, a literatura passa a ter um lado mais criativo e
questionador, do qual Lygia Bojunga também faz parte.

Ao analisarmos a histéria da infancia no Brasil, especialmente os papéis de meni-
nos e meninas, percebemos que existiu uma diferenca de énfase nas atividades que eram
dadas a meninos e meninas, de modo que ser menino no Brasil possibilitava algumas ativi-
dades e atribuicdes. Aos meninos havia liberdade de fazer o que queriam, de trabalhar, de
ser mais individualista; ja as meninas nao havia liberdade de escolha, e sim uma formagao
ligada aos deveres domésticos e familiares. Assim, ao enfocar a obra A bolsa amarela, ve-
mos que se trata de uma obra criativa que trabalha as questdes da sociedade, explicitando
a questao de género, pelos desejos da protagonista, que deseja ser menino para ter mais
liberdade, deseja ser grande para ter o poder de escolha e deseja ser escritora para ter sua
voz ouvida.

3. AS VONTADES DE RAQUEL

O romance A bolsa amarela traz a histéria da personagem Raquel que entra em
conflito consigo mesma e com sua familia. Ela reprime trés grandes vontades, a vontade
de crescer, a de ser menino e a de se tornar escritora. O motivo de ela reprimir essas von-
tades é a opinidao de sua familia de que crianga ndo tem vontades. Assim, a personagem
as esconde dentro da bolsa amarela.

O amarelo ndo é escolhido aleatoriamente, ele simula uma perspectiva de modifi-
cacao, de desenvolvimento da personagem, seu autoconhecimento. Na leitura que Maciel
(2007) faz de A casa da madrinha (1978), outra obra de Lygia Bojunga, identifica-se que
“a flor amarela que enfeitava o peito da porta azul” tem a significacédo do crescimento, da
descoberta, da perda do medo, do encontro consigo mesmo” (MACIEL, 2007, p. 29). Assim,
podemos perceber que a cor amarela esta relacionada a alegria da vida e é “recorrente nas
narrativas de Bojunga” (MACIEL, 2007, p. 29). Como vemos na obra,

Abolsa por fora: era amarela. Achei isso genial: pra mim, amarelo é a cor mais bonita
que existe. Mas ndo era um amarelo sempre igual: as vezes era forte, mas ficava
fraco; ndo sei se porque ele ja tinha desbotado um pouco, ou porque ja nasceu assim
mesmo, resolvendo que ser sempre igual € muito chato (BOJUNGA, 2016, p. 27).

Pela narracao, percebemos que Bojunga, além de utilizar a fantasia para questionar
aspectos da sociedade, se utiliza de simbologias para aprofundar o tema narrado, como
vemos com a cor amarela.
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Pela criagdo de um mundo ficticio, a protagonista foge da solidao e da sensagao de
inadequacgao e cria seus proprios amigos, para, assim, conseguir lidar com as situagdes do
cotidiano. As vontades sao apresentadas, nesse universo da imaginacéao, a partir do papel
da protagonista como escritora, sendo que ela comega escrevendo cartas para si mesma.
Depois ela mesma responde essas cartas. Percebemos uma tendéncia a criagao ficcio-
nal, quando os destinatarios de suas cartas sao criados por ela, e isso acaba por causar
problemas com a familia, pois pensavam ser alguém “real” que Ihe escrevia. Depois disso,
Raquel escreve uma histéria, em que os personagens aparecem para ela. Assim historias
sdo criadas e personagens sao apresentados, 0os quais comegam a fazer parte de sua vida,
convivendo e resolvendo os problemas que surgiam. Sua escrita vem do desejo de ser es-
critora, que aparece no fragmento: “Resolvi que eu ia ser escritora. Entao ja fui fingindo que
era.” (BOJUNGA, 2016, p.10).

A vontade de ser menino € apresentada numa conversa com seu irmao, dizendo
que escolheu um personagem masculino, pois ela acha “muito melhor ser homem do que
mulher” (BOJUNGA, 2016, p. 16-17):

Vocés sim podem um monte de coisa que agente ndo pode. Olha: la na escola,
quando a gente tem que escolher um chefe para as brincadeiras, ele é sempre
garoto. Que nem chefe de familia: € sempre o homem também. Se eu quero jogar
uma pelada, que é o tipo do jogo que eu mais gosto, todo mundo faz pouco de mim
e diz que é coisa pra homem; se eu quero soltar pipa, dizem logo a mesma coisa. E
s6 a gente bobear que fica burra: todo mundo ta sempre dizendo que vocés é que
tem que meter as caras no estudo, que vocés € que vao ser chefe de familia, que
vocés é que vao ter responsabilidade, que- puxa vida! [...] a gente fica esperando
vocés decidirem.

A descrigdo que Raquel faz da vida do irmao se relaciona aos padrbes sociais de
género destacados por Minella (2006), que analisou os papéis sexuais, demonstrando a
desigualdade e a hierarquia que privilegiava o masculino.

Ja a vontade ser grande esté ligada ao fato de Raquel poder expressar suas opinides
e ser ouvida por sua familia, ndo apenas seguir as vontades deles. Um exemplo se da
quando impdem a ela a agdo de cantar, mesmo nio estando com vontade. Raquel também
percebe que nao é levada a sério por ser crianga, pois fica evidente que a familia ndo a ou-
via, simplesmente ria dela, embora detestasse ser ridicularizada: “se tem coisa que eu n&o
quero mais € ver gente grande rindo de mim” (BOJUNGA, 2016, p. 9).

A vontade de ser adulta tem a ver, pois, com a perspectiva da infancia como uma
fase nao produtiva do ser humano na sociedade. A concepgéao de infancia € um construto
social, como vimos, e a sociedade da qual fazemos parte hierarquiza criangas e velhos
como menos importantes do que os adultos, porque néo estdo em fase de trabalho e pro-
dugao de capital.

Assim, como apontava nossa hipétese inicial, as vontades da personagem s&o resul-
tado de privagdes que Ihe chegam por ser uma menina, ja que o género masculino sempre
foi protagonista da historia, participando da sociedade. A necessidade como crianga de
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entrar no mundo da fantasia se da como forma de ter aceitacdo no meio adulto, criando
possibilidades para o seu desenvolvimento. Nesse processo, a escrita surge como possibi-
lidade de protagonismo, pois a partir de sua escrita, com a ajuda de personagens que ela
mesmo cria, consegue lidar com varias situagdes dificeis, para as quais, muitas vezes, nao
encontra apoio de familiares ou amigos.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Nosso objetivo, com este trabalho, foi o de apresentar uma analise da relagao entre
as imposic¢oes da sociedade brasileira e as vontades da personagem Raquel, em A bolsa
amarela (2016), de Lygia Bojunga Nunes. A protagonista do livro de Bojunga tinha trés von-
tades: a de ser escritora, a de ser gente grande e a de ter nascido menino. Nossa hipotese
era a de que as vontades da protagonista seriam resultado de privagdes que lhe chegam
por ser uma menina.

A base tedrica deste estudo foi a da critica socioldgica, que relaciona literatura e
sociedade. Comecamos por apresentar as discussdes em torno do desenvolvimento da
literatura infanto-juvenil no Brasil, destacando o lugar de Lygia Bojunga Nunes, a partir da
leitura de Nelly Novaes Coellho, com o livro Panorama histoérico da literatura infantil-juvenil:
das origens indoeuropéias ao Brasil contemporaneo (1985). Nesta obra, Monteiro Lobato
e Bojunga sao figuras de destaque por trazerem mudancgas a literatura juvenil com uma
literatura de inovagao, com personagens que discutem sobre a sociedade, bem como pela
escrita acessivel, que desperta o interesse, a curiosidade e a criticidade das criangas.

Depois, apresentamos os estudos sobre literatura e sociedade de Maria Correa Silva,
no capitulo “Critica socioldgica”, do livro Teoria Literaria: abordagens historicas e tendén-
cias contemporéaneas (2005), e de Antonio Candido, na obra Literatura e Sociedade (2006).
Tais trabalhos nos fazem perceber como o meio social se reflete na obra. O tema social
das obras, muitas vezes, tem como base motivos de ordem moral ou politica. A literatura
esta sujeita a agao dos fatores do meio social, 0 que nao é diferente numa obra direcionada
para o publico infanto-juvenil.

Ao longo do estudo, também vimos a necessidade de estudar sobre a constituicao
da infancia no Brasil, levando em conta a questao do género. Para estudar este tépico, des-
tacamos o artigo “Papéis sexuais e hierarquias de género na Histéria Social sobre infancia
no Brasil” (2006), de Luzinete Simdes Minella. Ao apresentar conceitos sobre ser menina no
Brasil e sobre os esteredtipos de género, a autora nos fez perceber que os meninos tinham
privilégios sobre as meninas, sendo protagonistas da histéria, participando da sociedade;
ao passo que a mulher era excluida do espaco social, destinada aos afazeres domésticos
e ao espacgo privado. Tais caracteristicas serao possiveis de analisar na tentativa que se

LINGUAGENS, LITERATURA E LINGUA ESTRANGEIRA: DIDATICA E SUAS PERCEPGOES  Capitulo 17




faz de reduzir Raquel a um ser que obedece e nao tem vontades, a que ela contrapde sua
ansia de ser ouvida e compreendida, dentro do que ela mesmo espera para si.

Ao fim da analise, pudemos concluir que, como previmos, as vontades da persona-
gem séo resultado de privagdes que lhe chegam por ser uma menina, ja que o género mas-
culino sempre foi protagonista da histéria, participando da sociedade. Sua vontade de ser
menino, na obra, da énfase para o fato de que os meninos costumam ter muitas escolhas,
como ser chefe durante as brincadeiras ou vestir roupas mais confortaveis, que lhes permi-
te sentar de maneira menos cuidada. Ja sua vontade de ser adulta resulta em querer ser
ouvida, poder fazer escolhas, pois a perspectiva da infancia em nossa sociedade capitalista
€ vista como uma fase nao produtiva do ser humano. Ndo é incomum ouvir frases como
“crianca ndo tem querer” ou “quando vocé crescer, vocé pode decidir’, numa visdo que nao
contempla a crianga como um ser humano completo. Por fim, a vontade de ser escritora
€ uma maneira de conseguir sobreviver em meio aos conflitos da realidade, pelo viés da
criacdo, da fantasia. Ao criar suas historias, consegue apoio para lidar com questdes que
parecem bobas aos seus familiares, mas que sédo importantes para si, como a autonomia
para crescer, enquanto vai conhecendo mais sobre suas vontades e necessidades.
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RESUMO: O presente trabalho apresenta
uma analise dialetoldgica da obra O Quinze,
de Rachel de Queirés, em que se identifica-
ram termos e expressoes lexicais proprios
do dialeto falado na regido em que a trama
se desenvolve, a partir da fala dos perso-
nagens que, por sua vez, marca a identida-
de e a cultura deles. A analise apresentada
fundamentou-se na Dialetologia e nos pres-
supostos tedricos sobre o Regionalismo li-
terario, como um dos tragos marcantes da
Segunda Geragao Modernista. O corpus co-
letado e analisado, neste trabalho, é consti-
tuido de lexias simples e complexas, para as
quais apresentamos os significados a partir
de pesquisa em dicionarios e enciclopédias.
Relacionar a obra O Quinze com os fatos his-
téricos que serviram de pano de fundo para
a sua composi¢ao e, consequentemente,
como esses fatos influenciaram a segunda
fase do Modernismo brasileiro. A realidade
descrita na obra é refletida no modo como
0S personagens se comunicam e relatam o
seu modo de vida. Segundo Preti (1974), os
regionalismos dao um tom pitoresco a fala,

CAPITULO 18

FALAS DO SERTAO: UMA ANALISE
DIALETOLOGICA DA OBRA ‘O QUINZE', DE

RACHEL DE QUEIROS

sentindo-se que o autor, a todo momento,
tenta criar uma atmosfera sertanista, procu-
rando fazer com que suas personagens uti-
lizem o vocabulario como um indice da con-
dicdo social em que vivem na comunidade.
O estudo mostra que compreender o signifi-
cado desses termos e expressdes dialetais
nao so retrata as experiéncias socioculturais
dos grupos que vivem em certa regiao e a
realidade fisica do espagco em que a trama
ocorre, como é uma parte indispensavel
para a interpretacao da obra como um todo
por aqueles que ndao compartilham(ram) das
mesmas experiéncias.

PALAVRAS-CHAVE: O Quinze, Literatura,
Regionalismo, Dialetologia, Léxico.

ABSTRACT: The present work presents a
dialectical analysis of Rachel de Queirds’ O
Quinze, in which lexical terms and expres-
sions of the dialect spoken in the region in
which the plot develops, from the speech of
the characters who, in turn, mark their iden-
tity and culture. The analysis presented was
based on dialetology and theoretical assump-
tions about literary regionalism, as one of the
striking traits of the Second Modernist Gen-
eration. The corpus collected and analyzed
in this work consists of simple and complex
lexias, for which we present the meanings
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from research in dictionaries and encyclopedias. Relate the work O Quinze with the histor-
ical facts that served as a backdrop for its composition and, consequently, how these facts
influenced the second phase of Brazilian Modernism. The reality described in the work is
reflected in the way the characters communicate and report their way of life. According to
Preti (1974), regionalisms give a picturesque tone to speech, feeling that the author, at all
times, tries to create a sertanistic atmosphere, trying to make his characters use vocabulary
as an index of the social condition in which they live in the community. The study shows that
understanding the meaning of these dialectal terms and expressions not only portrays the
sociocultural experiences of the groups living in a certain region and the physical reality of
the space in which the plot occurs, but is an indispensable part for the interpretation of the
work as a whole by those who do not share the same experiences.

KEYWORDS: The Fifteen, Literature, Regionalism, Dialetology, Lexicon.

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta uma analise dialetolégica da obra O Quinze, de Rachel
de Queirds, em que se identificaram termos e expressoes lexicais proprios do dialeto falado
na regido em que a trama se desenvolve, a partir da fala dos personagens que, por sua vez,
representam a marca da identidade e da cultura deles. O titulo que referencia a época da
grande seca, em 1915, foi a obra inaugural da autora, que viveu sua infancia em Quixada
- CE. Regiao que é o cenario desse romance de ficgdo, que vivencia o drama da seca e
expressa principalmente na preocupacao social.

O Quinze compbe-se de 26 capitulos, sem titulos, eles sdo apenas enumerados.
A trama é dividida em dois planos; planos esses que se cruzam a todo instante na obra.
Rachel de Queirds retrata de forma bem “clara” a esperancga, a fome, o milagre, a morte, a
separacao e a fé em Deus de que um dia chuvoso ira melhorar a vida de muitos retirantes
sofredores. A analise foi fundamentada na Dialetologia e nos pressupostos tedricos sobre
o Regionalismo literario, como um dos tragos marcantes da Segunda Geragdo Modernista.
O corpus coletado e analisado, nos mostra que compreender o significado desses termos
e expressodes dialetais ndo so retrata as experiéncias socioculturais dos grupos que vivem
em certa regido, mas também retrata a realidade fisica do espago em que a trama ocorre,
como € uma parte indispensavel para a interpretacdo da obra como um todo por aqueles
que n&o compartilham(ram) das mesmas experiéncias.

Este trabalho é de cunho qualitativo e bibliografico. Para as técnicas de coleta foram
realizadas pesquisas documentais e pesquisas bibliograficas. Além disso, fez-se 0 uso de
arquivos publicos, sites de internet, livros, artigos, revistas, jornais. A pesquisa desenvol-
veu-se em dois momentos. Incialmente, foi realizada a leitura da obra O Quinze, da escri-
tora Rachel de Queirés e de outras obras complementares. E posteriormente, passou-se
a coleta dos dados linguisticos que foram extraidos a partir da obra. O segundo momento
consistiu na pesquisa bibliografica e leitura de textos da area de Literatura, Linguistica,
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Dialetologia e Sociolinguistica, cujos conceitos subsidiaram a fundamentagao tedrica do
presente trabalho.

Para que a analise de uma palavra seja feita da maneira adequada € necessario que
ela seja encontrada em seu uso ao vivo, em seu ‘habitat’. A obra que retrata o drama da
seca de 1915 reconstitui a regido de origem, que € apresentada ndo por alguém que ouviu
falar da histéria que a narra, mas sim por alguém que viveu e passou por varias dificulda-
des retratadas na obra O Quinze. Rachel também foi uma retirante, assim como o principal
personagem da trama Chico Bento.

Como objetivo principal deste artigo, pretendemos identificar e analisar os termos
e expressoes lexicais a partir da fala dos personagens da obra O Quinze, de Rachel de
Queiréz, em uma perspectiva dialetolégica, compreender a relagao entre as expressoes le-
xicais utilizadas pelos personagens de O Quinze e ainda destacar a influéncia do ambiente
geografico no dialeto falado pelos personagens e como ele interage na construgao da trama
de um modo geral;

Analisando os itens lexicais da trama pode-se ver que o Regionalismo € bem presen-
te na obra. No decorrer da obra, observa-se como a lingua apresenta variagdes dialetais e
apresenta caracteristicas unicas, e isso faz com que seja estudada e sejam vistas as va-
riadas expressdes que os personagens utilizam no decorrer da histéria a fim de promover
mais énfase nas falas das personagens.

JUSTIFICATIVA

Ao ler a obra O Quinze, de Rachel de Queirds, pode-se notar que varias expressdes
sao ditas pelos personagens da trama e que diferem do repertério linguistico falado em
outras regides do Brasil. Compreender o universo semantico e, ao mesmo tempo cultural,
dessas expressodes foi a motivagao para a realizagao dessa pesquisa, que se justifica pela
necessidade de refletir como esses elementos sao importantes nao so para retratar o espa-
¢o fisico da narrativa, mas também como eles interagem na composi¢ao e caracterizagéo
psicossocial dos personagens por meio de suas falas. No decorrer da trama, observa-se
como a lingua apresenta variagdes dialetais e essas variagbes apresentam caracteristicas
Unicas, fato esse que conduz aos estudos e as possibilidades de ver as variadas expres-
sdes que os personagens utilizam em seus dialogos.

A trama, de um modo geral, gira em torno da migragao de retirantes nordestinos
para fugirem das consequéncias da seca e, a0 mesmo tempo, carregam com eles tragos
tipicos da regido onde viviam, os quais mostram a sua origem geografica por meio do uso
da lingua. A obra ainda revela o inicio da industrializagado do pais no inicio do século XX,
com fortes caracteristicas rurais, tendo em vista que os personagens representam a nagao
em seu desenvolvimento.
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O fator geografico carrega consigo tragos importantes da regidao, em cuja formagao
e caracterizagao, “é preciso considerar a influéncia exercida pelo ambiente através da ex-
periéncia social” (OLIVEIRA 2001, p. 109). Sabe-se que a linguagem € o meio pelo qual o
homem se comunica, interage com outras pessoas e com o resto do mundo, e € por meio
dela, seja verbal ou ndo, que o mesmo se difere dos animais. Entretanto, existe uma grande
variagao entre as linguas e até mesmo dentro de uma unica lingua, uma vez que a variagao
€ uma caracteristica constitutiva dos préprios sistemas linguisticos, como destaca Labov
(2008).

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A analise dialetolégica que pretende-se realizar na obra, € um estudo que leva em
consideracgao a fala de todos os personagens da trama, isso se fara necessario para verifi-
car de fato se o falar deles remete o que eles passam e como eles vao se desenvolvendo no
decorrer da histéria. Percebe-se entao, expressdes que vao se modificando com o passar
do tempo que sofrem alteracbes semanticas e que sofrem uma evolugéo na trama, e essa
evolugcao nos mostra um falar que é a muito tempo deixado de lado, pelo passar dos anos,
sao varias e inumeras as razdes que proporcionam esse deixar de lado da lingua.

Sabe-se que obra O Quinze foi langada durante o periodo literario pertencente ao
Modernismo, em sua segunda geragao, cujo periodo se estende de 1930 a 1945. Nessa
geragao, € ampliada a preocupagao dos artistas com o destino do homem e o seu estar-
-no-mundo (Moisés, 1996). A prosa alargou seus interesses ao incluir preocupagdes novas
de ordem politica, social, econdmica, humana e espiritual. Essa geragao foi notadamente
marcada por uma postura critica em relagéo a situagao socioecondémica pela qual o pais
atravessava. A lingua se desenvolve de acordo com o meio social que ela esta inserida,
assim determinados ambientes refletem a sua substancia essa que pode ser representada
como os sujeitos que interagem e que nela vivem.

Os fatos s6cio — histéricos da época da criacdo da trama formaram um campo pro-
picio ao desenvolvimento de uma literatura caracterizada pela denuncia social, verdadeiro
documento da realidade brasileira, atingindo um elevado grau de tensdo nas relagdes do
individuo com o mundo. Esse ¢é o forte alvo de criticas da obra analisada, O Quinze, que
relata de forma marcante o que ocorrera no pais, focalizando a realidade vivida pelos ser-
tanejos, com essa valorizagdo do sertanejo na obra de Rachel, o regionalismo de certa
forma tem um relevo até entdo ndo alcangado na literatura brasileira, destaca-se que isso
nao aconteceu s6 na obra da escritora, mas também em outras obras do mesmo periodo,
que levaram ao extremo as relagbes do personagem com o meio natural e social. Rachel
de Queirds apresneta como foco em sua obra a luta dos sertanejos em busca da vida, da
sobrevivéncia durante uma terrivel seca que assola o Ceara em 1915; o sertdo se torna o
espaco principal da obra. Nesse sentido, o sertdo € uma associag¢ao ao inferno, onde ha
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uma terrivel luta com a natureza, ha entao o desespero dos que por ele perambulam (reti-
rantes), a violéncia como cédigo de conduta, o fatalismo, sdo os principais tragos aponta-
dos (Cristovao 1996).

O regionalismo no pais sofreu varias influéncias de culturas diferentes e isso acon-
teceu pela miscigenagao de povos que contribuiram com a formagéao étnica do Brasil. Para
Candido (1989) o regionalismo funcionou como a descoberta do pais, incorporando assim
esse termo como tema de literatura. No regionalismo literario pode-se perceber que os au-
tores expressam a realidade social e momentos historicos de determinada localizagao em
suas criagdes. Além disso, € notavel a presenga do sertanismo trabalhando em conjunto
com o regionalismo, e isso impulsionou a representagao do sertanejo tornando-o um sim-
bolo da autenticidade do Brasil.

O regionalismo foi uma etapa necessaria, que fez a literatura, sobretudo o romance
e o conto, focalizar a realidade local. Algumas vezes foi oportunidade de boa
expressao literaria, embora na maioria os seus produtos tenham envelhecido. Mas
de um certo &ngulo talvez ndo se possa dizer que acabou; muitos dos que hoje
o atacam, no fundo o praticam. A realidade econémica do subdesenvolvimento
mantém a dimensd&o regional como objeto vivo, a despeito da dimensao urbana ser
cada vez mais atuante (CANDIDO, 1989, p. 158).

Como é apresentado por Carvalho (2013), a literatura regionalista no Brasil, em ra-
zao de suas caracteristicas, como a linguagem, a paisagem, os tipos humanos e os cos-
tumes caracteristicos de determinada regido, se fragmenta em literaturas que retratam a
identidade de cada regido, como nesse caso uma literatura regionalista nordestina, mas
especificamente do estado do Ceara, ou seja, a literatura regionalista extrai da matéria local
os elementos que a caracterizam enquanto regional.

O regionalismo pode aparecer numa obra relacionado ao mundo rural, o que muitos
consideram ora como algo ultrapassado, mas também como literatura popular, ora
como representagdo da tragédia ou até mesmo como uma espécie de marca de
identidade ou projeto de nagéo (CARVALHO, p. 60, 2013).

Carvalho (2013) ainda afirma que a literatura regionalista pode ser analisada por
diversos fatores, seja o tema, o conteudo trabalhado na obra, o uso da linguagem que o es-
critor usa; ha entdo um tom pitoresco na trama e ha também o esclarecimento do problema
social. Esses problemas sociais podem ser vistos no modo como Rachel de Queirés aborda
em sua trama, a seca, a fuga dos retirantes em busca de sobrevivéncia, a miséria e ainda
por cima é perceptivel os limites que o ser humano diante das dificuldades da vida pode
ultrapassar. Ainda de acordo com Carvalho (2013), uma das dificuldades do regionalismo é
tornar verossimil a fala, os habitos, os costumes e a vida de seus personagens.

O grande escritor regionalista é aquele que sabe nomear com exatiddo os elementos
que compdem a regido (as arvores, flores, passaros, rios e montanhas, etc.). Mas a
regido descrita ou aludida ndo é apenas um lugar fisicamente localizavel no mapa
do pais; geograficamente reconhecivel, ela € um espago simbdlico e sugere um
compromisso entre referéncia geografica e geografia ficcional (CARVALHO, 2013,
p. 64).
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O povo brasileiro em geral foi e é formado por uma mistura de nacionalidades, por
uma mistura de culturas. Além disso, o povoamento do pais ocorreu de forma desigual e em
varias areas diferentes e distantes entre si, diante disso, € que ha os diversos e diversifica-
dos falares no pais, como por exemplo, o falar da regido Sul do pais, € totalmente diferente
do falar da regido nordeste. Além do Regionalismo fez-se necessario os estudos da Diale-
tologia, a qual segundo Rossi (1967), em seu texto A Dialectologia, procurou definir a essa
area de estudos como uma ciéncia, com métodos préprios de carater universal. Contudo,
mesmo com essa aspiragao, conforme o autor:

[...] fazendo da distribuicdo espacial dos fatos linguisticos num momento dado
(sincronica, portanto) seu objetivo primeiro e matéria prima da interpretagao histérica
(logo, diacrénica) das areas assim delimitadas, muito dificilmente escapa a fatalidade
das imposigdes do regional, quando ndo das peculiaridades do estritamento local
(ROSSI 1967, p. 89)

A Dialetologia surgiu no século XIX e tem como finalidade descrever a diversidade
dos itens lexicais (lexias) em determinadas regides, chamados também de regionalismos.
De acordo com Cardoso (2010):

A dialetologia € um ramo dos estudos linguisticos que tem por tarefa identificar,
descrever e situar os diferentes usos em que uma lingua se diversifica, conforme
a sua distribuicao espacial, sociocultural e cronoldgica (CARDOSO, 2010, p. 15).

Segundo Cardoso (2010), os estudos dialetais, a principio, tinham como ideal em
um primeiro momento o estudo do carater semantico-lexical que mostravam caminhos dife-
rentes para a inovagéo e diversificagdo da lingua num determinado espago geografico. Em
seguida, esse tipo de estudo passa a ser mais profundo; a lingua passa a ser estudada nos
aspectos fonéticos, morfologicos, sintaticos, lexicais, prosédicos e semanticos. Em sequén-
cia a essa necessidade de estudar a lingua falada € que surgem as preocupag¢des com a
geografia linguistica e, a partir disso, apareceram os atlas linguisticos, com a finalidade de
mostrar as ocorréncias atestadas em certas regides e, ao mesmo tempo, a sua auséncia
em outras, mostrando as particularidades dos dialetos.

Segundo Isquerdo (2001), o léxico regional pode fornecer dados que deixam trans-
parecer elementos significativos relacionados a histéria, ao sistema de vida, a visao de
mundo de um determinado grupo. A autora ainda destaca que os diferentes “brasis” (se re-
ferindo as variagdes linguisticas presentes nesse mesmo pais) que singularizam a realida-
de brasileira refletem-se no uso da lingua, permitindo o estabelecimento de areas dialetais
no falar brasileiro.

O léxico é a parte da lingua que primeiramente configura a realidade extralingiistica
e arquiva o saber linglistico de uma comunidade. Avancos e recuos civilizacionais,
descobertos e inventos, encontros entre povos e culturas, mitos e crencgas, afinal,
quase tudo, antes de passar para a lingua e para a cultura dos povos, tem um nome
e esse nome faz parte do Iéxico. O Iéxico que é o repositorio do saber linglistico e &
ainda a janela através da qual um povo vé o mundo. Um saber partilhado que apenas
existe na consciéncia dos falantes de uma comunidade. (VILELA, 1994, p. 6).
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Ou seja, o léxico de uma lingua mantém uma estreita relagdo com a histéria cultural
da comunidade esse léxico € capaz de refletir o seu modo de vida. Diante desse estudo do
Iéxico houve uma grande elevagdo em relagdo ao conhecimento de termos e expressdes
tipicamente regionais, ha entdo uma inovacéo na linguagem. Foi visto que essa variagao
que acontece no léxico da lingua regional apresenta diversos fatores de natureza social,
regional ou de estilo, e sdo conhecidas por variantes diastraticas, diatdpicas ou diafasicas,
que constituem subsistemas dotados de relativa homogeneidade interna, garantida pelo
conjunto dos tragos linguisticos neles coincidentes.

O Iéxico de uma lingua falada numa determina regido representa e é constituido
por itens e expressodes lexicais que refletem toda a experiéncia dos individuos que com-
partiiham esse espaco, os quais podem ser de origens culturais e étnicas distintas. Nesse
sentido, as migragdes favorecem nao so6 a formagéao de dialetos, mas também a sua diversi-
ficagao e difusdo para outras regides. Nesse caso, é possivel observar como as palavras de
algumas regides passam a fazer parte do repertorio linguistico de outras regides. De forma
geral, sabe-se que a Dialetologia investiga a variagao da lingua no espago geografico, bem
como as determinacdes socio-historicas e culturais que incidem sobre a formacao e as mu-
dangas que ocorrem nos dialetos de certas regides.

Portanto, a Dialetologia é a ciéncia que faz o levantamento das falas regionais,
contemplando a sua diversidade, bem como os fatores sécio-histéricos que determinam a
sua formagao, mudanga e difusdo. Em conjunto com a dialetologia apresenta-se o estudo
da geografia linguistica e dos fendmenos de diferenciagao dialetal que, segundo Dubois
(2004), a dialetologia, vem para explicar a propagacao ou a nao propagacgao desta ou da-
quela inovagao linguistica, faz intervir razdes geograficas (obstaculos ou auséncia de obs-
taculos), politicas (fronteiras mais ou menos permeaveis), socioecondmicas, socioculturais
(rivalidades locais, nogao de prestigio) ou linguistica (influéncia de substrato, de superes-
trato, de adstrato).

Ao voltar-se para o sertdo, Rachel de Queirés aciona todo o universo linguistico
préprio dessa regido por meio de palavras e expressdes que. O modo do falar dos perso-
nagens de O Quinze é carregado de varios tragos linguisticos conservadores, que podem
representar estagios anteriores da lingua portuguesa naquela regiao. A literatura regiona-
lista por meio da linguagem adotada apresenta o repertério linguistico de grupos sociais
gue normalmente n&o é conhecido, pois sdo de certa forma desfavorecidos em relagéo a
literatura candnica. Com base nesse estudo foram analisados alguns itens e expressoes
linguisticas (lexias) que trazem consigo varios niveis de analise (fonético-fonoldgico, morfo-
I6gico, sintatico e semantico-pragmatico) que revelam nao sé a fala dos personagens, mas
também todo o universo sociocultural e cosmoldgico que circunscreve o espaco.

A obra da escritora a todo o momento enfoca as grandes desgragas que a seca de
1915 causou, percebe-se por meio da obra como € cruel o destino de quem sofre com esse
fato social, fato esse que acontece até os dias atuais. A seca de O Quinze, retrata a igualda-
de do homem com o animal, a desvalorizacido do homem perante a pobreza, a seca na obra
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é retratada como a principal causa de todos os desfechos, esse tema social é retratado na
obra sem maquiagens, ou rodeios, pode-se até certo ponto imaginar e mesmo enxergar o
que os personagens da trama vivenciam, durante o horror que a seca causa.

O romance O Quinze, procurou sensibilizar o leitor descrevendo de forma critica e
com uma linguagem regional, e por meio dessa linguagem revelou por detras das palavras
a triste realidade do povo nordestino que, assolado pela seca e a miséria social, é forcado
a migrar da sua regido de origem em busca de melhores condigdes de vida nos grandes
centros urbanos. O romance da escritora € uma representacao do real sécio-historico da
seca no Brasil € um drama instigante que impde as situa¢des dolorosas em meio a deso-
lacao provocada pela seca.

CONSIDERAGOES FINAIS

O falar dos personagens da obra de Rachel refletem em suas expressodes linguisti-
cas a sua cultura, as normas sociais impostas na época, as tradigdes que os rodeavam, as
visdes de mundo que tinham do pais a sua volta, e acima de tudo relatam as suas experién-
cias pessoais, e isso caracteriza a obra, ou melhor a histéria da obra como um testemunho
da proépria histéria da comunidade linguistica da seca de 1915.

Sabe-se que a seca é um fendmeno que assola o pais ha muitos anos, e esse fenb-
meno causa um impacto na vida dos sertanejos pois com isso eles ficam sem condi¢des
de trabalhar, e consequentemente, sem condi¢cdes de sustentar as suas familias. Diante
desse fato, o que |hes resta é sair a procura de novas terras de novas condi¢cdes para que
possam se sustentar ou apenas para que possam sobreviver. A seca da época, além de
ter sido grande influenciadora da migragao de varios nordestinos para diversos estados do
Brasil, também serviu como o retrato fiel e esclarecedor sobre as diversas dificuldades que
passam os que sofrem pela seca. Na obra O Quinze, de Rachel de Queirds, o que obser-
vamos € um retrato fiel ndo sé das condigdes fisicas do espago geografico, que € o sertéo,
refletido no imaginario popular como um espaco a ser resistido ou a ser abandonado, mas
também a fonte para a criagcdo do universo lexical que esse mesmo espaco denota quando
€ materializado na lingua falada pelos personagens.

Os dados coletados e analisados mostram algumas das caracteristicas marcantes
da segunda geragao modernista, geracao que Rachel de Queirds faz parte, por representar
fielmente ndo sé as mazelas sociais sofridas pelos grupos sociais longe dos grandes cen-
tros urbanos, mas também faz uma denuncia que é o esquecimento desses grupos pelo
Estado. Ao voltar-se para o sertdo, Rachel de Queirés aciona todo o universo linguistico
proprio dessa regido por meio de palavras e expressdes que podem soar estranhas aque-
les que as desconhecem, sendo, portanto, o testemunho de alguém que nao sé as ouviu,
mas também as vivenciou.
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Rachel em sua obra apresenta os tragos da cultura daquela regido por meio da lin-
guagem de seus personagens, ela faz o uso de expressdes em sua composi¢ao artistica
que refletem o modo de vida da populagao do sertdo, retratando a sua luta pela sobrevi-
véncia, seus costumes, valores, o modo de agir rude do sertdo, o cotidiano de uma parcela
significativa da sociedade brasileira que nem se quer era conhecida. Na obra O Quinze,
de Rachel de Queirds, o que observa-se é o retrato fiel ndo s6 das condi¢des fisicas do
espaco geografico, que é o sertao, refletido no imaginario popular como um espacgo a ser
resistido ou a ser abandonado, mas também a fonte para a criagao do universo lexical que
esse mesmo espaco denota quando € materializado na lingua falada pelos personagens.
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ADAMOR CORDEIRO BATISTA!

RUTE NERES BORGES?

RESUMO: O presente artigo propde uma
discussao que tem como base uma pesquisa
a respeito das variagdes linguisticas e foné-
ticas do bairro Jardim Primavera — municipio
de Cruzeiro do Sul — Acre. Nessa pesquisa
buscamos verificar pronuncias diferentes de
uma mesma palavra, levando em considera-
¢ao o grau de escolaridade de cada entre-
vistado. Nosso objetivo geral foi observar as
variagdes contidas na fala, no que diz res-
peito as relagdes fonéticas. Partindo desse
pressuposto e para trazer resultados mais
especificos, observamos dois pontos: rela-
cionar o resultado de nossa pesquisa com
os resultados do Atlas Linguistico do Acre,
assim como verificar se o contexto sociocul-
tural influencia nas variagdes linguisticas e
fonéticas. Os sujeitos do nosso estudo sao
oito pessoas que nasceram e sempre vive-
ram aqui ou que passaram um tempo fora
da cidade. Desse grupo, nossa entrevista foi
feita com dois casais que possuem nivel su-
perior e outros dois casais que possuem so-
mente 0 ensino basico. Isso porque levamos
em conta a escolaridade, para que fosse
possivel observar as variagdes que ocorrem
no que diz respeito ao grau de estudo. Nos-
so trabalho pode ser classificado como uma
pesquisa explicativa e qualitativa, e usamos
a metodologia de estudo de campo, coletan-
do dados e fazendo uma investigagao rela-
cionada ao tema estudado. Em decorréncia

CAPITULO 19

VARIACAO LINGUISTICA E FONETICA NO
BAIRRO JARDIM PRIMAVERA NO MUNICIPIO DE

CRUZEIRO DO SUL

disso, utilizamos um questionario com trés
perguntas, levando em conta cada resposta
e fazendo uma apreciagdo de todas como
um grupo. Fundamentamos nossa pesqui-
sa nas ideias de Luisa Lessa e também no
que diz a Dialectologia e a Sociolinguistica.
E como resultado concluimos que as varia-
¢Oes linguisticas dizem respeito a perspecti-
va diastratica e quanto as variagdes fonéti-
cas diz respeito a palatalizacao.

Palavras-chave: variacao, fonética, linguis-
tica, Alac.

ABSTRACT: The present study proposes a
discussion based on an investigation of the
linguistic and phonetic variations in a neigh-
borhood called Jardim Primavera, located in
Cruzeiro do Sul, Acre. In the aforementioned
research, we sought to analyze different
pronunciations of the same word, consider-
ing the education level of each person that
was interviewed. Our main goal was to ob-
serve variations in speech, regarding their
phonetic aspects. Under this assumption
and to achieve more specific results, we de-
cided to connect our findings with the ones
obtained by the Linguistic Atlas of Acre and
verify whether the sociocultural context in-
fluences linguistic and phonetic variations.
The subjects of our study were eight people
who were born and always lived here or who
spent time outside the city. From this group,
our interview was conducted with two cou-
ples having higher education and two other
couples having only basic education so that
it was possible to observe the variations that
occur depending on the education level. Our

1 Graduando em Letras Portugués pela Universidade Federal do Acre.
2 Graduando em Letras Portugués pela Universidade Federal do Acre.
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research is a field study and it can be classified as explanatory and qualitative. To reach our
goal, we used a questionnaire with three questions, taking into account each answer indi-
vidually and all of them as a whole. As theoretical support, we had the contribution of Luisa
Lessa and the knowledge from Dialectology and Sociolinguistics. Thus, we concluded that
the linguistic variations that were identified are diastratic, and the phonetic variations occur
due to palatalization.

Keywords: Variation. Phonetics. Linguistics. Alac.

1. INTRODUGAO

O presente artigo propde uma discussao que tem como base uma pesquisa realizada
a respeito das variagdes linguisticas e fonéticas no bairro Jardim Primavera — municipio de
Cruzeiro do Sul — Acre. Nessa pesquisa buscamos verificar pronuncias diferentes de uma
mesma palavra, levando em consideragao o grau de escolaridade de cada entrevistado.

Os seres humanos estabelecem uma maneira de falar quase prépria. Mesmo com
tantas influéncias, ensino e aperfeicoamento por meio da educagao, cada individuo desen-
volve um falar unico. Desse modo, é importante buscar um entendimento relacionado a
essas variagdes que ocorrem por meio da questao histérica e regional, onde as alteragbes
sao feitas pelo proprio falante. Essa compreensao é importante para que nao haja nenhum
preconceito quanto ao falar diferente, observando também que essas diferencas é que dei-
xam a lingua mais ampla e rica.

Toda e qualquer lingua é um conjugado de multiplicidades e essas multiplicidades
compdem um meio de averiguagao de varias ciéncias. Sendo assim, langamos mao da
Dialectologia e da Sociolinguistica para aprofundarmos analise sobre as variagdes linguis-
ticas e fonéticas e o porqué de elas ocorrerem em nossa regido. Saber diferenciar essas
duas ciéncias foi de suma importancia para o inicio de nossa pesquisa, uma vez que ambas
buscam estudar o falar humano, mas diferenciam-se no que diz respeito ao modo como
esse estudo ocorre. A Dialectologia analisa a relagdo que existe entre a lingua e o espago
geografico, e a Sociolinguistica, por sua vez, avalia a relagédo existente entre a lingua e a
sociedade, bem como a influéncia que o ser humano pode causar na lingua.

Com base nisso, nosso objetivo geral ao realizar esse estudo foi observar as varia-
¢oes contidas na fala, no que diz respeito as relagdes fonéticas. Partindo desse pressupos-
to e para trazer resultados mais especificos, observamos dois pontos: relacionar o resul-
tado de nossa pesquisa com os resultados do Atlas Etnolinguistico do Acre?, assim como
verificar se e como o contexto sociocultural influencia nas variagdes linguisticas e fonéticas.

3 O Atlas Etnolinguistica do Acre foi construido por um conjunto de pesquisadores acreanos, que,
considerando a riqueza da oralidade acreana, criou o “Centro de Estudos Dialectolégicos do Acre — CEDAC”
No decorrer dos anos, 1993-2015, o banco alcangou 4.025 horas de gravagdes, que, seguindo metodologia
especifica, e orientado pelos Atlas Linguisticos ja existentes no Brasil, serviram de base para o ALAC.
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Nossa pesquisa se deu por intermédio da perspectiva diastratica, que se apoia no
pressuposto de que “o fato apurado num ponto geografico ou numa area geografica deve
ser visto levando em conta as variagées ocorridas em razao da convivéncia entre os grupos
sociais.” (ROSSI, 1969). A partir dessa afirmagao, comparamos o resultado de nossa pes-
quisa com o Atlas Etnoinguistico o Estado do Acre — ALAC, o que foi esclarecedor, uma vez
que observar as mudangas e variagdes contidas em nossa lingua implica em olharmos para
nds mesmos e nossa postura enquanto falantes. A perspectiva diastratica busca retratar di-
ferencas espaciais. Impde-se, assim, como estratégia para conhecer a realidade linguistica
de um determinado espaco fisico, levando em consideragao todo o meio social.

Fundamentamos nosso trabalho nas ideias de Lessa (2018) uma especialista no que
diz respeito aos estudos dialetais, principalmente no estado do Acre. Ao definirmos como
seria feita a pesquisa, optamos por ndo focar em um paradigma especifico, mas mesclar os
dois tipos mais comuns, que sao o qualitativo e o quantitativo. Desse modo, a pesquisa es-
truturou-se pelo viés quali-quantitativo, pois seguimos um modelo especifico de questiona-
rio, levantando hipoteses e ensaiando analises tedrico-praticas com base nos resultados de
cada entrevista. Além dessas ferramentas especificas dos paradigmas acima apontados,
que contribuem para a construcdo dos dados, Schneider, Fujii e Corazza (2017) argumen-
tam, sobre o paradigma quali-quantitativo que “os tratamentos quantitativos e qualitativos
dos resultados podem ser complementares, enriquecendo a analise e as discussoes finais”.
Os autores se apoiam nas discussdes empreendidas Flick (2009), para quem,

nos ultimos anos varios pesquisadores de diversas areas enfatizam em suas
pesquisas as relagbes, combinacdes possiveis e também as distingdes entre
a pesquisa quantitativa e a qualitativa. Para Bryman (1992), citado por Flick
(2009), a logica da triangulagéo, ou seja, da combinacao entre diversos métodos
qualitativos e quantitativos, visa a fornecer um quadro mais geral da questdo em
estudo. Nesta perspectiva, a pesquisa qualitativa pode ser apoiada pela pesquisa
quantitativa e vice-versa, possibilitando uma analise estrutural do fendmeno com
métodos quantitativos e uma analise processual mediante métodos qualitativos.
(SCHNEIDER, FUJI e CORAZZA, 2017).

Nosso trabalho busca contribuir e compartilhar sobre o quanto a lingua que usamos
esta sujeita a variagdes, seja regional, historica, social e situacional. Isso porque a lingua
€ viva e sujeita a mudancgas. Nosso estudo, além disso, busca obter respostas quanto ao
ponto de que, mesmo Nosso municipio sendo pequeno no que diz respeito ao espago geo-
grafico, é possivel encontrarmos muitas variagdes fonéticas na oralidade de pessoas que
nasceram e vivem aqui.

Espera-se que a discussao do tema possa contribuir positivamente para melhor en-
tendimento das variagdes linguisticas e fonéticas no municipio de Cruzeiro do Sul, mas
especifico no bairro Jardim Primavera, dando énfase a importancia que essas variagdes
tém para todo e qualquer falante da lingua.
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ASPECTOS METODOLOGICOS

O publico alvo do nosso estudo foram oito pessoas que nasceram, sempre viveram
aqui ou que passaram um tempo fora da cidade. Com este grupo, realizamos entrevista
com dois casais que ja possuem nivel superior e outros dois casais que possuem somente
0 ensino basico. Isso porque levamos em conta a escolaridade, para que fosse possivel
observar as variagdes que ocorrem no que diz respeito ao grau de estudo.

Nosso trabalho pode ser classificado como uma pesquisa explicativa, pois visa am-
pliar os conhecimentos sobre o tema apresentado, usando o método de abordagem quan-
titativo e qualitativo, buscando apanhar dados que pudessem nos ajudar a entender o por-
qué de pessoas que residem num determinado espago geografico pronunciarem a mesma
palavra de forma diferente e também o porqué de isso ocorrer.

Usamos a metodologia de estudo de campo, coletando dados e fazendo uma inves-
tigagcao relacionada ao tema do nosso trabalho. Em decorréncia disso, para constatar tais
resultados, utilizamos um questionario com trés perguntas, levando em conta cada respos-
ta e fazendo uma apreciagao de todas como um grupo.

Nosso instrumento utilizado para a coleta de dados foi uma entrevista feita com
cada individuo. Nas respostas consideramos a percepcado dos entrevistados em relagao
ao assunto questionado. Na analise dos dados, nominaremos cada casal por uma letra do
alfabeto, garantindo, assim, o anonimato dos informantes.

Apropriando-nos nos pressupostos teorico-metodoldgicos na Dialectologia, utiliza-
mos uma de suas perspectivas, a diastratica, a qual delimita espagos para o reconheci-
mento de areas dialetais, contribuindo para uma visdo de dialeto inseto do preconceito e
excluindo a ideia de falar certo ou errado. Juntamos essa perspectiva a Sociolinguistica,
estudando as relagdes entre a lingua e a sociedade, analisando o comportamento linguisti-
co dos membros de uma comunidade e relacionando com o social, o cultural e o econémico
existentes.

Focamos no bairro Jardim Primavera, pois € um bairro novo em nossa cidade e tam-
bém bem variado no que diz respeito a profissdo e a escolaridade. O intuito da pesquisa é
saber como sao pronunciadas as palavras mulher, filho e muito, palavras simples e bas-
tante utilizadas no nosso dia-a-dia. Depois de nossa entrevista utilizamos o procedimento
de analise do conteudo para chegarmos a uma concluséo.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Quando se conhece a Dialectologia € que passamos a querer entender o porqué de
falantes da mesma lingua pertencentes a mesma regiao terem caracteristicas linguisticas
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tao diversas, pronunciando as mesmas palavras de maneira diferente. Isso nos leva a pen-
sar como o codigo linguistico € complexo e rico em variedades. Segundo a enciclopédia
Wikipédia,

Dialetologia ou dialectologia é o estudo cientifico dos dialetos linguisticos, que
estuda as variagbes idiomaticas baseadas primordialmente na distribuicdo
geografica e caracteristicas associadas. A dialetologia trata de tépicos como a
divergéncia entre dois dialetos locais a partir de um ancestral comum, e sua variagéo
sincrénica, descreve comparativamente os diferentes sistemas ou dialetos em que
uma lingua se diversifica no espaco e lhe estabelece seus limites. (WIKIPEDIA, a
enciclopédia livre)

A Dialectologia é a ciéncia que estuda o dialeto a partir de um determinado espaco
geografico, levando em conta as variagbes da lingua. Surgiu para inovar a pesquisa de
campo e a forma como era vista a consciéncia linguistica-geografica, tendo como objetivo a
recolhida de material possivel da lingua falada e procurar explicar o porqué das diferencia-
¢des locais, mudangas semanticas e lexicais devidos a fatores psiquicos e culturais.

Ja a Sociolinguistica, uma ciéncia que num contexto geral muito se parece com a

Dialectologia, estuda a relagédo entre a lingua e a sociedade, levando em conta a relagédo que o
individuo tem com todo o seu contexto social. A mesma enciclopédia Wikipédia, a caracteriza assim:

Sociolinguistica é o ramo da linguistica que estuda a relagcdo entre a lingua e
a sociedade. E o estudo descritivo do efeito de qualquer e todos os aspectos da
sociedade, incluindo as normas culturais, expectativas e contexto, na maneira
como a linguagem é usada, e os efeitos do uso da linguagem na sociedade. A
sociolinguistica difere a sociologia da lingua em que o foco da Sociolinguistica é o
efeito da sociedade sobre a lingua, enquanto a lingua de sociologia foca o efeito de
lingua sobre a sociedade. (WIKIPEDIA, a enciclopédia livre)

A Sociolinguistica ndo se restringe somente as diferengas regionais quanto as varia-
¢Oes dialetais, mas se preocupa com as influéncias culturais e sociais. Assim, Sociolinguis-
tica e Dialectologia devem caminhar lado a lado, uma vez que a lingua falada é resultado
da mesclagem das aquisi¢des linguisticas oportunizadas pelas vivéncias nos contextos
sociais, bem como as relagdes que existem entre os tragos linguisticos de cada individuo.

A questao da natureza social da linguagem vem sendo considerada a partir da cons-
tatacdo da importancia da fala, e a preocupagdo com a observacéo do fenébmeno linguisti-
co, de como a lingua funciona num contexto social. Tais estudos consolidam-se a partir de
1964 com a realizagdo de um congresso na Universidade da Califérnia, no estado de Los
Angeles, Estados Unidos, organizado por William Bright que contou com a participagéo de
importantes figuras nos estudos da Sociolinguistica mundial: William Labov, Dell Hymes e
John Gumperz (SOUSA, 2005, p. 153). Desse congresso resultou a coletanea Sociolinguis-
tic (Sociolinguistica). Nesta obra os linguistas procuram estudar a diversidade linguistica
na estrutura social. Eles privilegiam a fala que é estudada através de “orientagdes contex-
tuais”, ou seja, os lexemas estdo inseridos em um contexto a partir do qual se conhece o
sentido dos termos e sua aplicagao no dia a dia daquela sociedade. (ALKMIM, 2001, p.24)
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Com o passar dos anos e com base nessas duas ciéncias os estudos dialetais fo-
ram evoluindo e sendo aprimorados. Dai surgiram os “atlas”, tendo como objetivo principal
descrever a realidade linguistica de cada estado e contribuir para o entendimento da lingua
portuguesa no Brasil.

Com base nisso o Atlas Etnolinguistico do Acre — ALAC segue a Dialectologia e
Sociolinguistica mostrando as mudangas ocorridas na lingua, ndo somente no espago geo-
grafico, mas também no aspecto social e cultural. NO ALAC justifica-se, segundo seus
idealizadores, da seguinte forma: o objetivo do Atlas nada mais é que [...] “facilitar, no futu-
ro, a leitura das analises e dos resultados encontrados, até entdo, no estudo da linguagem
acreana” (LESSA, 1997). Lessa eixa claro que as variagdes linguisticas dizem muito sobre
as influéncias socioculturais, e isso ficou visivel em nossa pesquisa, pois, em Nnosso munici-
pio, existe uma rotatividade muito grande de pessoas de outros estados, bem com a vinda
de pessoas da zona rural para o centro da cidade. Essa diversidade de grupos que circulam
e habitam o territorio acreano teve origem no movimento de ocupagéo territorial, que teve
lugar no fim do século XIX e inicio do século XX, quando grupos, mobilizados pelo interesse
desencadeado pelo boom da borracha, migraram de estados do Nordeste, especialmente
do Ceara, para ocupar os seringais do territério acreano.

Comparar nossa pesquisa com dados do Alac foi de suma importancia, pois compro-
vamos que as variagoes linguisticas ocorrem devido as diferenga nos grupos sociais, bem
como a escolaridade. Sobre esse aspecto, disserta Lessa: [...] “ao se estudar a linguagem
falada no Acre, os contextos socioculturais em que ela ocorre sao elementos basicos, e,
muitas vezes, determinantes de suas variagoes [...]” (LESSA, 1997). Nesse sentido, encon-
tramos razdes para debrugarmo-nos sobre um contexto especifico, extraindo, dos sujeitos
ali inseridos, os sentidos ocultos das pronuncias particulares do idioma.

Sendo assim, nossa pesquisa baseou-se no Atlas do nosso estado e em outras pes-
quisas feitas por Luisa Lessa, bem como no estudo da Dialectologia e da Sociolinguistica,
buscando justificar o porqué de haver variagdes na fala de pessoas que moram no mesmo
espaco geografico, uma vez que Barbosa (1981) afirma que “Lingua, sociedade e cultura
sdo indissociaveis, interagem continuamente, constituem, na verdade, um Unico processo
complexo.”

RESULTADOS E DISCUSSAO

O ambiente selecionado para realizagdo da pesquisa referente aos assuntos aborda-
dos no presente artigo foi o bairro Jardim Primavera, um bairro novo e pequeno no munici-
pio de Cruzeiro do Sul, interior do estado do Acre. Por ser um local novo, levando em conta
os demais bairros, o espago ainda esta em fase de construgéo e expansao, mesmo assim
a variedade no que diz respeito a profisséo e a escolaridade sdo notaveis. Esse foi um dos
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motivos que o escolhemos para a realizagao da pesquisa, lembrando que os entrevistados
todos sao naturais de Cruzeiro do Sul.

Realizamos nossa entrevista no més de junho de 2020, com oito pessoas escolhidas
de forma intencional, uma vez que frequentamos o bairro e escolhemos as pessoas das
quais ja sabiamos seu grau de escolaridade e tempo de residéncia no local. Dividimos os
informantes em dois casais que cursaram o nivel superior e dois casais que cursaram so-
mente o ensino basico.

Para os oitos entrevistados foram feitas trés perguntas durante as entrevistas, as
quais seguem:

Questionamentos: 1 — Qual o feminino de homem? / 2 — Quem nasce de vocé é
seu...? / 3 — Qual o masculino de muita? Utilize o mesmo dentro de uma frase.

O casal A, formado por uma profissional de nivel superior (no caso, médica que re-
sidiu fora do Estado por um periodo de 6 anos; e seu esposo, que nunca passou mais de
uma semana em outro estado, mas, uma vez por ano, viaja de férias com a familia. Ambos
responderam usando a forma culta: 1: mulher / 2: filho / 3: muito (Eu gosto muito de café —
Eu gosto muito de chuva).

O casal B, também cursou o nivel superior, na cidade locus da pesquisa. O homem
respondeu entre risos de maneira rapida, usando a norma culta: 1: mulher/ 2: filho / 3: muito
(Faz muito tempo que nao chove; Eu ja fui muito magra).

Ja o casal C, cursou somente o ensino primario, até o oitavo ano. Com um falar bem
tipico da oralidade rural e usando girias, respondeu da seguinte maneira: 1: muié / 2: fio / 3:
munto (Ah, a mia muié é munto bonita — Tenho trés fia muié munto novas).

O ultimo casal, o D, concluiu o ensino basico, ou seja, 0 ensino médio e mesmo com
uma timidez de ambas as partes respondeu, assim respondeu: 1: mulher / 2: fio / 3: muto
(Num vejo a minha mae tem muto tempo — N&o vou a missa faz muto tempo).

Claramente pelas entrevistas é possivel observar a influéncia da escolaridade na
oralidade dos individuos. Dentre os dois casais de nivel superior t¢m uma médica, um coor-
denador administrativo de 6rgao publico, enquanto nos casais de nivel basico, temos um
frentista de um posto de gasolina e uma dona de casa. Com isso chegamos a conclusao
que, no que diz respeito a variacao linguistica nossas entrevistas se encaixam nas varia-
¢Oes diastraticas, pois as variagdes ocorrem em virtude da convivéncia entre grupos so-
ciais. Destaque-se que a médica e o coordenador administrativo tém contato com pessoas
de escolaridade igual ou semelhante a sua, assim como o casal C e D, que convivem em
circulo social de menor escolaridade.

Brandao (1991), ao referir-se sobre os processos de aquisicéo da lingua, assim se
refere: “Ao falar, um individuo transmite, além da mensagem contida em seu discurso, uma
série de dados que permite a um interlocutor atento ndo s6 depreender seu estilo pessoal
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- seu idioleto - mas também filia-lo a um determinado grupo”. A nossa lingua nao é regida
somente por normas fixas ou imutaveis, muito longe disso, a sociedade € mutavel. Desse
modo nossa lingua também muda, podendo ser transformada por causa de varios fatores
advindos da prépria sociedade. Um deles é o fator social.

Ao observamos as variagdes fonéticas levando em conta a escolaridade, ficou ma-
nifesto que os entrevistados de uma classe inferior justificam que ndo cursaram o nivel
superior por motivos de condigdes financeiras. Com base na Sociolinguistica foi possivel
entender que nds costumamos falar conforme o ambiente.

Observe-se, porém, que em cada unidade sintépica, por exemplo, em um dialeto
de determinada regido, pode haver ou ha diferengas diastraticas (socioculturais) ou
diafasicas (de estilo); em cada unidade diastratica, por exemplo, a linguagem culta,
a linguagem popular, ha diferencas diatépicas (regionais) e diafasicas (de estilo);
e em cada unidade sinstratica, por exemplo, na linguagem familiar, ha diferencas
diatopicas e diastraticas (ALAC, 1992).

Compreende-se desse modo que os falantes de uma mesma lingua, mas de esco-
laridades diferentes, possuem caracteristicas distintas, tendo em vista os diversos estratos
sociais, deixando claro como o sistema linguistico € complexo.

Desse modo, constatamos em nossa pesquisa que no bairro Jardim Primavera em
Cruzeiro do Sul as variagdes linguisticas sao diastraticas, correspondente a camada social
da qual o individuo faz parte. O falar de um cidadao é subordinado ao nivel socioeconé-
mico e consequentemente ao nivel de escolaridade. Quanto mais estudo tiver, mais bem
trabalhadas serao as frases, pela questao de convivéncia com as demais pessoas, leitura
de livros e ambiente frequentados.

Quanto a questao da variacao fonética, o falar dos moradores do bairro em questao
encaixa-se no que diz sistema de palatalizagdo. Como afirma Luisa Lessa (1985) “neutra-
lizagdo ou perda de oposi¢ao entre fonemas”. Isso € aparentemente verificado no ndo uso
do Ih*

CONSIDERAGOES FINAIS

O reconhecimento da diversidade linguistica, demonstrada na pluralidade de usos,
substitui aquela velha ideia de que a lingua € homogénea. Com isso o aspecto social da
lingua pode ser visto como uma forma de relagao entre individuos e comunidades e nao
apenas como um modo de distanciar ainda mais as culturas e as classes sociais.

4 Palatalizagédo € o processo fonologico pelo qual consoantes adquirem articulagdo secundaria pa-
latal ou mudam seu ponto de articulacdo primario para a regido palatal ou proximidades, geralmente sob
influéncia de uma vogal anterior adjacente
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Nao nos restam duvidas de que existem muitas variagdes dentro de nossa lingua e
que o falar individual é indiscutivel. Mas é preciso ter consciéncia de que a variedade nao
pode ser considerada uma diferenga que leva ao preconceito, mas um fator a ser estudado
e entendido. Toda e qualquer variagdo € um complemento e nao uma contenda.

Desse modo, sobre os aspectos linguisticos e fonéticos, podemos afirmar que os
fendmenos ocorrem na localidade estudada por motivo da diferenga de escolaridade. O
trabalho, como foi realizado, podera contribuir para conhecermos melhor a lingua falada no
bairro Jardim Primavera no municipio de Cruzeiro do Sul, no estado do Acre. E como afir-
ma Luisa Lessa (1997), “esperamos que todos esses estudos possam contribuir para um
melhor conhecimento da lingua falada no pais”.
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