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Capitulo 01

A ATUACAO DO PROFESSOR DO 52 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO EM
TEMPOS DE PANDEMIA

ESTER FEIJO LOPES
Universidade Federal do Ceara (UFC)

ALEX SANDRO COITINHO SANT’ANA
Universidade Federal do Ceara (UFC)

RESUMO: Com o advento da pandemia, a educacdo precisou ser readaptada e verificou-se a
utilizacdo da tecnologia para a continuidade das atividades escolares, por conta disso, essa nova
realidade deu lugar ao ensino remoto. Portanto, o presente artigo teve como objetivo investigar os
desafios e as contribuicbes do ensino remoto, para a pratica educativa do professor do 5° ano, no
periodo de pandemia. A pesquisa se caracterizou por ser de cunho qualitativo e fenomenolégico
com base em Duarte (2011) e Gil (2018), para tanto foram realizadas entrevistas que ocorreram
com trés professoras do quinto ano do ensino fundamental do estado do Ceara, essas entrevistas
ocorreram de forma semi-estruturada. Além disso, buscamos para aporte tedrico estudos
consistentes e como autores tivemos Benedito e Filho (2020), Brasil (1996 e 2020), Cosenza (2011),
Gatti (2021), Mattar (2011), Bacich, Neto e Trevisani (2015), entre outros. Ao analisar os dados,
observamos algumas semelhancgas e diferencas nas experiéncias das professoras, com desafios
préprios da realidade vivida, mas com aprendizados significantes em suas vidas profissionais.
Podemos concluir, que o0 ensino remoto trouxe pontos positivos, como a reinvencdo da pratica
educativa e uma melhor relagédo escola-familia, e pontos negativos, por exemplo, estudantes sem
um completo aprendizado e uma perda na interacdo entre o professor e o aprendiz. Além disso, se
revelou ao final da pesquisa caracteristicas do ser professor, que dentre elas encontramos a
fundamental para este tempo, a de precisa estar a todo momento aberto para novos aprendizados.
Portanto, um estudo posterior sobre a repercussao dessa experiéncia seria interessante.
PALAVRAS- CHAVE: Ensino remoto; Trabalho docente; Educacéo.

ABSTRACT: With the advent of the pandemic, education needed to be readapted and technology
was used to continue school activities, because of this, this new reality gave way to remote learning.
Therefore, this article aimed to investigate the challenges and contributions of remote learning to the
5th grade teacher's educational practice during the pandemic period. The research was
characterized by being qualitative and phenomenological based on Duarte (2011) and Gil (2018),
for this, interviews were carried out with three teachers of the fifth year of elementary school in the
state of Ceard. half structured. In addition, we sought consistent studies for theoretical support and
as authors we had Benedito and Filho (2020), Brazil (1996 and 2020), Cosenza (2011), Gatti (2021),
Mattar (2011), Bacich, Neto and Trevisani (2015), between others. When analyzing the data, we
observed some similarities and differences in the teachers' experiences, with challenges inherent to
the reality they experienced, but with significant learning in their professional lives. We can conclude
that remote learning brought positive points, such as the reinvention of educational practice and a
better school-family relationship, and negative points, for example, students without a complete
learning and a loss in the interaction between teacher and learner. In addition, at the end of the
research, characteristics of being a teacher were revealed, among which we found the fundamental
one for this time, that of being open to new learning at all times. Therefore, a further study of the
repercussions of this experience would be interesting.

KEYWORDS: Remote teaching; Teaching work; Education.
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INTRODUCAO

Diante da chegada da COVID-19, temos um novo contexto social no Brasil e no mundo,
em que, conforme Senne (2021), a pandemia “evidenciou os efeitos da exclusao digital
sobre as desigualdades sociais, colocando a prova a capacidade de realizagdo de
atividades on-line em um momento extremamente sensivel’. Na educacdo houve
consequéncias imediatas, conforme consta no seguinte trecho de noticia: “Uma das
primeiras medidas tomadas por governos de todo o mundo no comeco da pandemia de
covid-19, em margo de 2020, foi o fechamento das escolas” (G1, 2021). Como visto, 0
mundo inteiro foi afetado e por ser altamente contagioso demandou o isolamento social
rigido, sendo que as escolas tiveram que fechar e o ensino precisou ser adaptado para que
os estudantes nao tivessem grandes prejuizos. Ocorreu, entdo, a transposicédo do ensino
presencial para as atividades pedagogicas ndo presenciais, ocorrendo uma apropriacao
social e educacional por meio do termo ensino remoto, embora o documento orientador
produzido pelo Conselho Nacional de Educacgéo (CNE), e homologado pelo MEC, a saber,
o Parecer CNE/CP 05/2020, ndo mencione explicitamente o termo ensino remoto.

A escolha desse tema foi motivada pelo interesse em pesquisar sobre a atuacao do
professor do 5° ano do ensino fundamental no ensino remoto, que foi uma pauta emergente
na area educacional em questao da analise de suas possibilidades e debilidades, mediante
a publicacdo de guias, como o guia de possibilidades de organizacdo pedagdgica no
periodo remoto/hibrido organizado pela Secretaria da Educacédo do Ceara (SEDUC- CE)
em 2020 e palestras, por exemplo o ciclo de palestras sobre “Avaliacdo de aprendizagem
no ensino remoto: Teorias e praticas”, promovido pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), por meio do YouTube em 23 de outubro de 2020. A escolha por esse ano
gue compde mais uma etapa da Educacédo Basica se justifica devido a faixa etaria desses
alunos, neste caso por serem criancas de cerca de 10-11 anos de idade que ja tem um
certo conhecimento e experiéncia com o manuseio de aparelhos de comunicagcdo, como
celulares e computadores, além de ja estarem alfabetizadas, o que significaria, em tese,
maiores possibilidades tecnolégicas a serem exploradas pelos professores, que sdo os
sujeitos deste resultado de pesquisa.

A educacéo a distancia (EaD) € uma modalidade de ensino e tem sua estrutura
propria, ou seja, “a EAD é uma modalidade de educacao, planejada por docentes ou
instituicbes, em que professores e alunos estdo separados espacialmente e diversas

tecnologias de comunicacado sao utilizadas” (MATTAR, 2011, p. 3). No caso do ensino
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remoto, de acordo com Brasil (2020), € um conjunto de atividades pedagodgicas nao
presenciais mediadas ou nao por tecnologias digitais.

A diferenca entre EaD e ensino remoto esta na forma como sédo propostos para 0s
alunos, visto que aquela é especialmente voltada para um publico especifico e precisa ser
mediada por tecnologia, ja a segunda € para todos os alunos de maneira geral, e pode ou
nao ser mediada por tecnologia, sendo que elas se assemelham por ndo haver, em alguns
casos, um espaco fisico de trocas entre professor e aluno. No ambito deste estudo,
consideraremos que EaD e ensino remoto ndo correspondem em significados iguais, mas
aproximam em algumas caracteristicas.

A gquestéao principal deste estudo foi: Quais foram os desafios e as contribuicées do
ensino remoto para a atuacao do professor no contexto de pandemia em turmas do 5° ano
do Ensino Fundamental? J& o objetivo geral deste trabalho foi o de analisar os desafios e
as contribuicdes do ensino remoto no que se refere a atuacéo do professor do 5° ano no
contexto atual da pandemia. E como objetivos especificos houve o intuito de identificar os
desafios do ensino remoto na pratica de ensino do professor; compreender como ocorreu
a atuacdo do professor no ensino remoto no contexto da pandemia; e ainda entender e
verificar a importancia das tecnologias de ensino, metodologias ativas e ensino hibrido na

educacéo a partir da visdo de professores atuantes no ensino remoto.

OS DESAFIOS DO ENSINO REMOTO NA PRATICA DE ENSINO

Com o propésito de investigar quais foram os desafios e as contribuicdes do ensino
remoto para a atuacdo do professor, no contexto de pandemia, em turmas do 5° ano do
Ensino Fundamental, foi realizada uma pesquisa qualitativa e de cunho fenomenolégico
gue, conforme Gil (2017), valoriza a experiéncia do sujeito e a maneira como ele a
experienciou, senda ela o fenbmeno que aparece a sua consciéncia e a forma, para a partir
disso chegar a interpretacédo do mundo.

Com base nisso, foram realizadas entrevistas semiestruturadas permitindo aos sujeitos
expressarem, a partir de suas falas, como foram suas vivéncias com o ensino remoto. Ao
todo, ocorreram trés entrevistas, cada uma com uma professora do 5° ano, sendo que ao
longo dos proximos trés capitulos, contando com esse, ocorrerd uma simultanea
fundamentacéo e analitica do sentido de suas experiéncias e, para manter o sigilo de suas

identidades, seus nomes foram substituidos.
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Ao longo de toda a entrevista 0s sujeitos da pesquisa trouxeram os desafios do ensino
remoto, para melhor compreensao e organizacdo, bem como os desafios foram divididos
em categorias, como podem ser analisadas a seguir.

A primeira categoria, comum para as trés professoras, foi sobre o acesso a internet e
falta de dispositivos. A professora Camila colocou que foi um problema recorrente em sua
turma, entendendo que atende a um publico especifico em que alguns ndo possuem acesso
a internet e algumas familias contém apenas um aparelho para as varias criancas. Ja a
professora Monica relata que por conta desse problema, com frequéncia se torna um motivo
de desculpa utilizada pelos alunos quando ndo querem participar da aula.

Por fim, a professora Thais que trabalhou esse periodo em duas instituicdes diferentes,
ambas na turma de 5° ano, uma localizada no municipio de Maranguape e a outra em uma
escola Militar, aquela ela encontra esse desafio, ela menciona que a maioria nao tem celular
e alguns ndo tem internet.

Sobre esse desafio, Benedito e Filho (2020) colocam que mesmo com o auxilio e
suporte da Secretaria Estadual de Educacao do Ceard (SEDUC/CE) e demais secretarias
para o uso das ferramentas digitais, o resultado ndo tem sido o esperado, justamente por
esses alunos ndo terem acesso a um smartphone, tendo que utilizar frequentemente um
aparelho dos pais ou familiares.

O segundo desafio que as professoras comentaram foi sobre a impossibilidade de
frequentemente ver as expressdes dos alunos e obter a interacdo deles no cotidiano
escolar, porque ndo tem um contato visual com eles ou porque ndo ligam as cameras. A
professora Camila fala sobre esse desafio ao ser questionada sobre a qualidade de ensino
nesse novo modo remoto. No seu caso, 0 acompanhamento aos alunos € via WhatsApp.
Algo importante, pontuado por ela, é a importancia de enxergar as expressoes dos alunos
e a socializagcédo para a relagcédo ensino- aprendizagem, que segundo a professora, deixa
muito a desejar nesse tempo, ja que ndo consegue perceber quando o aluno estd com
duvida e ndo consegue desenvolver atividades em grupo.

A experiéncia relatada nos remete ao teorico Vygostky, pois sua teoria aborda a
importancia do meio e da interagéo para o processo de aprendizagem, em que as criancas
aprendem com as outras, como Oliveira e Stolz (2010) o cita, quando aborda sobre o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), na qual a crianga, juntamente com
seus conhecimentos ja existentes, promove uma troca de experiéncia com outras criancas
e assim se desenvolvem mutuamente.

A professora Thais vivencia o0 mesmo desafio, e em sua fala compara as duas

instituicbes na qual trabalha, sendo que na escola de Maranguape suas aulas e
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comunicacédo estdo acontecendo pelo WhatsApp e, segundo a mesma, isso atrapalha na
gualidade do ensino, visto que ndo consegue estar ali ao mesmo tempo da crianga, como
na escola militar em que ela realiza suas aulas por meio do Google Meet e consegue ali ter
um contato mais efetivo com seus alunos. Silva, Passos e Arruda (2013) falam que esses
sinais ndo verbais, gestos e expressdes faciais se tornam fundamental na relagéo
professor- aluno e sédo observados por professores que ja carregam uma certa experiéncia,
ou seja, séo incorporados ao saber docente, essas expressdes nao verbais permitem ao
professor observar o que se passa com aquele aluno, auxiliando na sua pratica.

O terceiro desafio foi sobre o se reinventar profissionalmente quanto ao uso das
tecnologias na sua profissdo. A professora Camila coloca que esse tempo forgcou o
professor a se apropriar das ferramentas tecnoldgicas, o que era uma resisténcia para
muitos e trouxe essa necessidade de reinvencdo da forma de ensinar.

O desenvolvimento tecnolégico é inclusive mencionado em algumas politicas
publicas, como no Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2014 a 2024, que tem como uma

de suas estratégias para a sétima meta:

Incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias
educacionais para a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio e
incentivar praticas pedagodgicas inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo
escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagédgicas, com preferéncia para softwares livres e recursos educacionais
abertos, bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em
que forem aplicadas. (BRASIL, 2014)

Portanto, o desenvolvimento tecnolégico dos professores e a utilizacdo de diferentes
métodos de ensinos, incluindo as ferramentas digitas, se tornaram importantes, pois ja vem
sendo mencionado e estimulado pelo PNE.

Outro ponto que as professoras Monica e Thais trouxeram, foi a dificuldade de
perceber a real aprendizagem dos alunos, a Prof.2 Monica disse que nao sabia
diagnosticar a aprendizagem dos conteudos, pois ndo conseguia ter a veracidade se
realmente foi o estudante que fez, se estava tendo auxilio de um familiar, de um professor
particular ou de pesquisas.

Com base no relato, é possivel inferir que a prof.2 Thais teve esse empecilho para
avaliar realmente como estava o aluno: “a minha dificuldade mais € eu avaliar o meu aluno,
o nivel de aprendizagem dele, se aquilo foi ele mesmo que fez, se ele ta naquele nivel de
leitura, das hipdteses no caso, e isso eu sinto dificuldade de fazer online.” (THAIS).

Segundo as professoras, a tecnologia trouxe essa incerteza com relacao as devolutivas dos

Educacdo no século XXI: conceitos praticos e tedricos
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estudantes, sendo que o professor nao teve controle disso, dificultando uma analise correta
da aprendizagem deles.

O quinto desafio, sobre a relacdo da familia e a escola, as professoras Camila e
Thais enfrentaram complicagdes na participagao dos alunos. Elas afirmam que n&o tinham
retorno de alguns, existia uma verdadeira apatia por parte dos pais, e embora tentassem
entrar em contato, muitos nao respondiam e outros achavam ruim quando elas ligavam.

Considerando a experiéncia das professoras, podemos remeter suas ideias a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB, onde consta que a educacao é dever da
familia e do estado, visando o pleno desenvolvimento do aprendiz, o educando precisa ser
estimulado pelos pais. Afirmam ainda que “apesar de a familia ser apontada como uma das
varidveis responsaveis pelo fracasso escolar do aluno, a sua contribuicdo para o
desenvolvimento e aprendizagem humana € inegavel.” (POLONIA E DESSEN, 2005, p. 304
apud CARVALHO, 2000).

A professora Monica consegue perceber \ outro desafio que se apresenta advindo
do ensino remoto, que sdo as diferentes ofertas no mundo digital que gera distracdes e
dificulta a atencdo do aluno. Ela relata que quando o aluno estd em casa as
oportunidades de distracoes aumentam, devido alguns fatores como o ambiente que esta,
a televisdo, 0 acesso a internet, as redes sociais e 0s jogos online.

O professor, ao fazer seu planejamento, precisa pensar em metodologias que
envolvam o aluno e o torne um ser ativo de sua aprendizagem, diminuindo, dessa forma,
as diversas distracdes que hoje se atualizam com o novo ambiente que a educacéo esta

sendo ofertada, o virtual. Como afirmam os autores:

Um ambiente estimulante e agradavel pode ser criado envolvendo os estudantes
em atividades em que eles assumam um papel ativo e ndo sejam meros
expectadores. LicBes centradas nos alunos, o uso da interatividade, bem como a
apresentacé@o e a supervisdo de metas a serem atingidas sdo também recursos
compativeis com o que conhecemos do funcionamento dos processos atencionais.
(COSENZA; GUERRA, 2011, p. 48)

Jé outro desafio foi a questdo da educacdo Inclusiva, pois a prof2 Thais relata que
possuiu dois alunos autistas e sobre essa experiéncia ela diz que é dificil ter que adaptar
0s conteudos para eles e ainda adaptar de acordo com a tecnologia.

Sassaki (2002) diz que ha barreiras na sociedade, como escolas e empresas que
dificultam o desenvolvimento das pessoas com deficiéncias e sua inser¢do na sociedade,
por meio de ambientes restritivos, atitudes discriminatérias e falta de informagéo sobre suas

necessidades especiais.
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Por fim, o ultimo desafio encontrado foi sobre a formacao dos docentes, em que a
prof.2 Camila expds sobre a formacéo ofertada para esse tempo na escola em que trabalha
e como se relacionou com as demandas do ensino remoto, segundo ela ndo houve uma
formacao voltada para o uso das ferramentas pedagdgicas, ndo ensinaram o professor a
usar efetivamente, foi preciso ele mesmo buscar, pesquisar e se apropriar.

Tendo como fundamento a legislacédo em vigor no Brasil, mais especificamente a ja
mencionada LDB (Lei N° 9.394/1996), no artigo 62, inciso primeiro, esta define, também, a
formacdo aos professores, sendo dever da Unido, Distrito Federal, os Estados e os

Municipios, promover a formacéao inicial, continuada e capacitacdo para os docentes.

AS CONTRIBUICOES DO ENSINO REMOTO NA ATUACAO DO PROFESSOR NO
CONTEXTO DA PANDEMIA

Tendo em vista os desafios mencionados no capitulo anterior, veremos a seguir as
contribui¢cdes vivenciadas pelas docentes. Dentre elas, a mais recorrente foi 0 crescimento
de novas aprendizagens e a aproximacao da realidade dos educandos. Em seu relato,
a educadora Camila expde que a abertura para a reinvencao foi necessaria para bem viver
esse tempo.

Por ultimo, a professora Thais expde em sua experiéncia que precisou estudar para
consequir utilizar as plataformas e seus alunos iam ajudando quando ndo conseguia fazer
algo, por exemplo, compartilhar a tela para eles.

A realidade € que as tecnologias estdo presentes na vida das criancas e dos jovens,
de acordo com as professoras, muitas ferramentas inclusive, eles ja sabiam utilizar e
frequentemente eles mesmos as ensinavam.

Tendo em vista esta realidade, Gatti (2020) diz sobre o uso das midias, que é
proveitosa a articulagao do trabalho pedagdgico com elas e que podem contribuir para a
educacéo, através das intervenc¢des dos professores, fornecendo, assim, uma variedade
de espagos e uma didatica dinamizada, para que os alunos se tornem protagonistas ativos
em sua aprendizagem.

Ainda sobre a funcédo do professor, Moreira, Henriques e Barros (2020) relatam a
necessidade do docente em assumir novos papeis, como guiar o processo de
aprendizagem do aluno, para que desenvolva a autonomia, de aprender a aprender,
motivador, criador de recursos digitais e entre outros, sendo importante ndo sé aprender a

utilizar os recursos tecnologicos, mas utiliza-los com qualidade.
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Outro ponto € o maior envolvimento da familia na aprendizagem dos alunos,
sendo que a profé Camila relata que a familia ganhou um papel muito importante nesse
protagonismo de aprendizagem, pois algumas deixaram de ser omissas e passaram a se
auto responsabilizar, mediando e incentivando o filho a fazer, se preocupam e se esforgam
para permitir o acesso deles a educacao.

Segundo Oliveira et. al (2010), cada sistema tem sua responsabilidade prépria no
campo do ensino, sendo que a escola tem a tarefa de educar sobre conhecimentos
desenvolvidos com o passar do tempo, promover relagbes com diversos individuos dentro
desse ambiente e educar para a vida em sociedade. Ja a familia se detém na tarefa de
conduzir seus filhos a uma promocao de valores e acdes coerentes para com a sociedade
qgue vivem. Portanto, a relacdo familia e escola € de apoio e cooperacao, para que 0
educando participe e se desenvolva nos seus estudos.

Por ultimo, houve também o apoio das instituicdes nas formacdes voltadas para a
utilizacdo de tecnologia, no caso das educadoras Monica e Thais, as escolas em que
trabalham deram todo suporte, formacdes a cada quinze dias, os profissionais da tecnologia
de informacao fizeram tutoriais para elas e para os alunos. Se evidenciou, portanto, uma
atuacao da gestdo escolar, contribuindo na oferta de apoio aos educadores, promovendo

suportes, mais especificamente pelo setor de Tecnologias da Informacao.

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO

Com base em Chaves (1998), uma das caracteristicas da sociedade € a presenca
da tecnologia em diversos setores, sendo que varios aspectos da nossa vida abrangem o
uso direto ou indireto do computador, como a constru¢cao de textos, lazeres e placares de
jogos. O autor abre uma discussao sobre o continuo distanciamento da instituicdo escolar
na utilizacdo dos recursos tecnoldgicos. Se a escola tem o dever de formar os individuos
para a sociedade e esta é constantemente mediada pelas tecnologias, porque a escola se
faz “uma ilha nao-tecnolégica em um mar de tecnologia?”

Tendo em vista o contexto da pandemia, as escolas precisaram se inserir nos
campos e nos conhecimentos tecnoldgicos. Segundo as entrevistadas, como consequéncia
desse tempo, elas aprenderam a utilizar algumas ferramentas. Essa aprendizagem
ocorreu em conjunto com os outros colegas de profissao.

A prof2, Camila informa que no inicio utilizou aplicativos como YouTube, Instagram

e WhatsApp, mas conforme a realidade propria dos seus alunos, e a comunidade escolar
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percebeu que a ferramenta mais aceita e que fornecia o acesso a todos era o WhatsApp,
apos passar por alguns desafios préprios e se adaptar ao novo meio. Sobre o Instagram da
instituicAo na qual ela trabalha, informa que ja existia, mas ndo era utilizado como
ferramenta pedagodgica. Ademais, observa-se uma vivéncia conjunta ao grupo que
pertence, que buscam encontrar meios para obter sucesso no ensino remoto.

Diante dessa nova realidade, é importante utilizar as tecnologias reconhecendo o
papel do professor sobre elas, de modo que ndo determinem a pratica pedagogica, mas se

tornem um auxilio para o docente. Para Moreira:

E necessério conhecer os softwares, perceber o que se pretende com a sua
utilizacdo do ponto de vista pedagégico e perceber se o recurso é o mais adequado
para o efeito, porque na realidade o simples uso de interfaces digitais ndo garante,
sé por si, avancos ou inovagbes nas praticas educativas (2020, p. 355 apud
MOREIRA; MONTEIRO, 2015).

Além disso, é necessério ser trabalhado com eles o uso critico das tecnologias, como
vimos, € uma geragao que esta inserida no espaco digital, por isso é preciso ensina-los a

refletir sobre o contexto que habitam.

METODOLOGIA

Para a realizacdo da pesquisa, foi adotada a pesquisa qualitativa, pois nos permite
analisar de maneira mais profunda e detalhada os aspectos que desejamos esclarecer, e
com caracteristicas da pesquisa em profundidade que €, conforme Duarte (2011, p. 62) “um
recurso metodolégico que busca, com base em teorias e pressupostos definidos pelo
investigador, recolher respostas a partir da experiéncia subjetiva de uma fonte, selecionada
por deter informagdes que se deseja conhecer”.

Por isso, utilizamos como técnica a entrevista em profundidade do tipo semiaberta.
Essa técnica oferece aos entrevistados maior liberdade nas suas respostas, e ainda
valoriza seus conhecimentos e experiéncias. Além disso, trazemos nessa pesquisa o olhar
fenomenoldgico, que é analisar aquilo que se apresenta a consciéncia dos sujeitos,
mediante a busca da experiéncia vivida, e a partir dela chegar as coisas mesmas.

Com isso, foram realizadas trés entrevistas com professoras que atuam no 5°
ano do Ensino Fundamental, com onze perguntas abertas. A primeira entrevista durou
guarenta minutos, a segunda trinta e cinco e a terceira uma hora e quinze, ocorridas no
més de junho de 2021. A escolha das entrevistadas ocorreu por meio de contatos com

pessoas proximas que conheciam professores da area e que atuavam especificamente no
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guinto ano do ensino fundamental. Todas as entrevistas foram gravadas com a permissao
das entrevistadas, a fim de manter o sigilo de suas identidades, seus nomes foram trocados
e 0s nomes das instituicbes de ensino que trabalham foram resguardados.

Apds as entrevistas houve a transcricdo e em seguida, com base nos relatos, foi
realizada a organizacao das falas por categorias de sentidos revelado que demonstrassem

as caracteristicas do que é ser professor no ensino remoto.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no exposto, baseado no que é e como é ser professor no ensino remoto,
diante de todos os relatos, percebemos que € estar aberto para os constantes aprendizados
e desafios que sdo proprios da profissdo. E ter o olhar atento para as especificidades de
cada aluno e saber se esta com davidas apenas pelo olhar, pela observacdo. E querer se
reinventar, utilizar e adaptar variados meios para fins pedagogicos. E se entristecer por
saber que nem todos os educandos estao conseguindo acompanhar os estudos, devido as
diversas realidades que enfrentam. E estar e compartilhar juntos aos outros professores o
gue aprendeu de novo, a fim de contribuir com a pratica do outro. Por fim, € ter a capacidade
de ensinar ndo s6 os alunos, como as familias também, com paciéncia e zelo diante das

incompreensoes.
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Capitulo 02

UMA REFLEXAO SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO: O USO DE METODOLOGIAS E TECNOLOGIAS
INOVADORAS EM CONTEXTO PANDEMICO

VANESSA LEME FADEL STEINHAUSER
Doutoranda pela Universidade Estadual de Maringa

ARTHUR ERNANDES TORRES DA SILVA
Doutorando pela Universidade Estadual de Maringa

RESUMO: O presente artigo tem por objetivo propor uma discussao acerca do desenvolvimento da
educacdo e da importancia do uso de metodologias e tecnologias inovadoras durante e apos a
pandemia causada pela doenca COVID-19, a qual é proveniente da propagacado do virus SARS-
COV-2. Em detrimento das abruptas, porém necessérias, mudangas, a educagéo se redesenhou.
Professores, diretores, coordenadores, alunos e pais foram obrigados a se reinventarem mediante
os desafios que se originaram a partir do ensino remoto e, posteriormente, hibrido. Com base nesse
contexto de ensino-aprendizagem, este trabalho adota pressupostos tedricos que tratam do
percurso cronoldgico de abordagens educacionais, de modo a se fazer uma reflexdo que
correlacione a Educacao 5.0 ao contexto (pés)pandémico. Como resultado, tem-se que a chegada
do coronavirus fez com que o “virtual” se transformasse numa extensao do “real’, de modo que a
pandemia e o crescente uso de tecnologias da informacg&o e da comunicagéo se tornassem grandes
estopins para o processo de rompimento do véu entre passado e futuro. A educacao digital, que
antes era até certo ponto estigmatizada, agora tem se tornado um instrumento desafiador de
sobrevivéncia e resisténcia. Todas as intempéries advindas da pandemia (sociais, educacionais,
emocionais, mentais), as quais atingem alunos, pais, professores e gestores, condicionam uma
mudanca na abordagem de ensinar e de aprender. A Educacéo 5.0 surge entdo como uma opc¢ao
bastante eficaz nesse processo, ja que, por ser moderna, inclusiva, humana e digital, anseia por
empregar metodologias ativas, dindmicas, lidicas, inovadoras, colaborativas e participativas, de
modo que se valorize tanto a formacéo académica como a humanistica do discente.
PALAVRAS-CHAVE: Pandemia; Educacéo; Metodologias Ativas; Tecnologias Inovadoras.

ABSTRACT: This article aims to propose a discussion about the education development and the
using innovative methodologies and technologies importance during and after the pandemic caused
by the COVID-19 disease, which comes from the virus spread of the SARS-COV-2. At the expense
of abrupt but necessary changes, education redesigned itself. Teachers, principals, coordinators,
students and parents were forced to reinvent themselves through the challenges that originated from
remote and, later, hybrid teaching. Based on this teaching-learning context, this work adopts
theoretical assumptions that deal with the chronological path of educational approaches, in order to
make a reflection that correlates Education 5.0 to the (post)pandemic context. As a result, the arrival
of the coronavirus made the "virtual" become an extension of the "real", so that the pandemic and
the growing use of information and communication technologies became major triggers for the
process of breaking the veil between past and future. Digital education, which was previously to
some extent stigmatized, has now become a challenging instrument for survival and resistance. All
the problems arising from the pandemic (social, educational, emotional, mental), which affect
students, parents, teachers and managers, condition a change in the approach to teaching and
learning. Education 5.0 thus emerges as a very effective option in this process, since, being modern,
inclusive, human and digital, it is eager to employ active, dynamic, playful, innovative, collaborative
and participatory methodologies, to value the student academic and humanistic formations.
KEYWORDS: Pandemic; Education; Active Methodologies; Innovative Technologies.
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INTRODUCAO

No ano de 2020, o mundo foi surpreendido com uma pandemia extremamente letal,
a qual fez com que as pessoas precisassem adotar o isolamento e o distanciamento social
como medidas emergenciais para conter a transmissao do virus SARS-COV-2. Assim como
os demais setores da sociedade, a educacgao foi amplamente afetada. A priori, as escolas
foram fechadas. Contudo, o ensino n&o p6de parar. Com as restrigcdes, as aulas migraram
do modelo presencial para o remoto.

Embora a educacao digital seja um assunto explorado ha algum tempo, na pratica,
muitas escolas ndo estavam preparadas para adotar tecnologias da informacdo e da
comunicacdo de forma eficaz. Isso fez com que diretores, coordenadores e professores
buscassem rapidamente mecanismos didatico-metodolégicos para suprir as caréncias do
ensino remoto. Surgiu assim a necessidade de inovar as praticas pedagodgicas, por meio
do emprego de plataformas interativas online, recursos digitais, tecnologias multimidiaticas
e metodologias ativas para o engajamento dos alunos nos ambientes virtuais de
aprendizagem.

E importante destacar que o ajuste a esse novo cenério se deu de forma diferenciada
nas escolas privadas se comparadas as escolas publicas. Enquanto as escolas particulares
se reinventaram rapidamente, as instituicées publicas de ensino tiveram mais dificuldades,
em razdo do sucateamento de suas estruturas e de seus recursos, bem como da falta de
acesso a internet por parte de seus alunos.

Com base nesse contexto, o presente trabalho tem por meta debater sobre a
relevancia do uso de metodologias e tecnologias inovadoras durante a pandemia. Para
tanto, adotam-se o0s pressupostos teéricos atuais de Freitas (2021); Santos, Oliveira e
Carvalho (2019); Fuhr (2018); Moreira, Henriques e Barros (2020); Parada, Portal,

Rodrigues e Borba (2020), acerca das mudancgas ocorridas na educacao.

REFERENCIAL TEORICO

UM PERCURSO SOBRE A TRANSFORMACAO DA EDUCACAO

No inicio, a educacao buscava atender as necessidades da sociedade e da doutrina

cristd. De acordo com Fuhr (2018, p. 02), “na educagao 1.0, o curriculo consistia apenas
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em aprender ler, escrever, conhecer a biblia, canto e um pouco de aritmética, com o tempo
incluiu o latim, gramatica, retérica e dialética”. O método de ensino utilizado era o
tradicional, o qual caracteriza-se pela reproducéo de saberes dentro da sala de aula e pela
total submisséo dos alunos, j& que somente os professores detinham o conhecimento.

Com a revolucéo industrial, surgiram novos métodos de ensino, pautados em tarefas
repetitivas e na individualidade da reproducao do saber. Na educacao 2.0, os alunos néo
tinham suas diferencas notadas em sala de aula, posto que “a sala de aula era vista como
homogenia e uma metodologia de ensino e aprendizagem que se caracterizava pela:
padronizag&o, concentragdo, centralizagdo e sincronizagdo” (FUHR, 2018, p. 02). A
educacéo era entdo centrada na producédo, na formacédo de homens capazes de lidar com
0 sistema industrial.

Por outro lado, a educacgao 3.0 surgiu como uma forma de modificar o sentido dado
a educacéao, em razao de pautar-se na colaboracdo como uma estratégia de potencializar
0 processo de ensino-aprendizagem. Ademais, com a 3.0, novos recursos tecnologicos
comecam a ser utilizados. Mediante Fihr (2018), a unido da tecnologia com a
aprendizagem tende a fazer com que esse modelo de educagdo incite os alunos a
aprimorarem habilidades como participacdo, autonomia, criatividade e interesse pela
pesquisa, visto que agora o ensino nao se restringe ao presencial, mas passa também a
forma hibrida.

Com o modelo de educacao 3.0, a tecnologia passa a integrar pessoas, porém
embora seja uma grande amiga da construcdo do saber, torna-se também um desafio para
muitos. Isso pode ser materializado pelos professores, que nesse modelo ainda nédo se
enxergam preparados para 0 uso desses novos recursos em sala de aula.

Com o decorrer do tempo, os avancgos digitais, sociais e comunicativos fizeram com
gue a educacdo se encontrasse novamente em processo de mudanga e aprimoramento.
Na educacéo 4.0, a informacao passa a ser de acesso global, sem restrices de tempo e
espaco. Desse modo, com a globalizacdo, o desenvolvimento da internet e a propagacao
da informacéo, surgem os tais “tempos liquidos” do sociélogo Zygmunt Bauman, onde

tudo muda velozmente e nada é feito para durar, para ser “solido”.

Liquidos mudam de forma muito rapidamente, sob a menor pressédo. Na verdade,
séo incapazes de manter a mesma forma por muito tempo. No atual estagio “liquido”
da modernidade, os liquidos s&o deliberadamente impedidos de se solidificarem. A
temperatura elevada — ou seja, o impulso de transgredir, de substituir, de acelerar
a circulacdo de mercadorias rentdveis — ndo da ao fluxo uma oportunidade de
abrandar, nem o0 tempo necesséario para condensar e solidificar-se em formas
estaveis, com uma maior expectativa de vida. (BAUMAN, 2014, s. p.)
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A forte pressao social fez com que a educacdo mudasse o seu olhar, concentrando-
se no fazer coletivo. Alunos e professores interagem de modo colaborativo, adotando
metodologias ativas com recursos tecnolégicos como estratégias de se desenvolver a
criatividade e a aprendizagem colaborativa. Nesse modelo 4.0, o aluno é encorajado a
aprender de forma independente/autbnoma, dado que o interesse dessa educacao é
preparar o aluno para ser protagonista na sociedade do futuro, a qual estrutura-se a partir
de tecnologias da informacao e comunicacao, inteligéncia artificial, robotica, genética, etc.

Entretanto, é importante salientar que, mesmo incorporando a Educacao 4.0, muitos
ainda sentem a falta de a educacao aliar a tecnologia para melhorar a qualidade de vida
das pessoas, promovendo a valorizacdo do bem-estar do aluno, a consciéncia
socioambiental, a inteligéncia emocional, entre outros pilares do pensamento
empreendedor que acompanham a sociedade atual.

A ideia de uma Sociedade 5.0 surgiu no Japdo, em 2016, e com ela, originou-se
também o conceito de Educacéo 5.0, a qual, se organiza com base no desenvolvimento de
soft skills, a exemplo de: espirito colaborador, interacdo comunicativa, criatividade,
inteligéncia emocional, capacidade de adaptacdo ao meio, gerenciamento de conflitos,
gestdo de pessoas, estratégias persuasivas, resiliéncia na atuacdo docente, discente e
administrativa.

Para ser moderna, inclusiva, humana e digital, a Educagdo 5.0 pauta-se em
metodologias ativas de ensino, as quais

[...] s@o estratégias de ensino centradas na participacé@o efetiva dos estudantes na
construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada, hibrida. As
metodologias ativas num mundo conectado e digital se expressam através de
modelos de ensino hibridos, com muitas possiveis combina¢es. A juncdo de
metodologias ativas com modelos flexiveis, hibridos traz contribui¢des importantes
para a o desenho de solucdes atuais para os aprendizes de hoje (YAEGASHI, et al.,
2017, p. 24).

Tais metodologias ativas e copatrticipativas visam a formacao do futuro profissional,
bem como do cidad&o que é responséavel pela organizacio da sociedade. E valido destacar
gue elas englobam recursos materiais (presenciais) e tecnoldgicos (virtuais), de modo a
tornar o processo de ensino-aprendizagem mais dinamico, ladico, inovador, produtivo,
colaborativo e participativo. Assim sendo, o ensino hibrido € uma técnica comum nesse
modelo, trazendo as disciplinas de forma mais interligada e dialogica. Os conteudos séo

pautados em competéncias que formam n&o s6 o aluno, como também o ser humano que
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estd em sala de aula, tornando-o mais consciente, empreendedor, criativo, sustentavel e
gestor de sua vida.

Para que o ensino hibrido funcione, é necesséario seguir algumas etapas de
aprendizagem, as quais referem-se a uma etapa personalizada (individual), a uma entre
pares (grupal), e a uma mediada (pelo professor/tutor). As etapas de construcdo do saber

buscam fazer o estudante

aprender a ser, aprender a conviver, aprender a conhecer e aprender a
fazer; desenvolvendo o companheirismo; aprendendo a aceitar as perdas,
testar hipGteses, explorar sua espontaneidade criativa, possibilitando o
exercicio de concentracdo, atencdo e socializagdo (MODESTO, RUBIO,
2014, p. 03).

Note que o processo de ensino-aprendizagem, embora solicite a mediacdo de um
mestre do saber e o didlogo grupal como forma de construcdo do conhecimento, prioriza
ainda a individualizacdo do aluno. Isso se d& em razdo do estudo selecional e
individualizado dar ao aluno a capacidade de discernir 0 que € importante para sua
formacéo académica e humanistica, posto que suas habilidades e suas dificuldades serdao
postas em xeque.

Um outro ponto crucial a ser discutido na Educacéo 5.0 é o intercambio educacional,
o qual hoje em dia é fornecido por instituicdes publicas e privadas com o intuito de ampliar
a producao do saber, por meio de trocas de conhecimento, cultura e experiéncias. Segundo
os paradigmas desse novo modelo, o intercambio colabora com a ampliacdo do senso de
responsabilidade, autonomia e colaboracdo, aspectos estes fundamentais no
enfrentamento das intempéries do mundo globalizado.

De um modo geral, a Educacéo 5.0 almeja conciliar o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional do discente, visto que, com 0s avancos tecnolégicos, as habilidades
relacionadas aos comportamentos intrapessoais e interpessoais foram abaladas. Com o
isolamento social, as areas emocionais, psiquicas e sociais sdo menos trabalhadas,

gerando assim patologias fisicas e mentais. Com base nisso,

A Educacdo 5.0 propbe a jungdo entre a neurociéncia e as habilidades
socioemocionais, proporcionando, em sua existéncia, solu¢bes que supram tal
necessidade. A proposta da acado integrada se constréi no fazer coletivo e, ao
mesmo tempo, na singularidade de cada educando, mediante a colaboracdo entre
a aprendizagem efetiva — inteligéncia cognitiva — e a inteligéncia emocional. De fato,
0 Uso consciente da tecnologia juntamente com o aprimoramento das competéncias
de inteligéncia emocional, promovem a integralidade que enaltecem, além da
aprendizagem escolar, os valores éticos. Dentro dessa perspectiva, a Educacéo 5.0
vem proporcionando a autonomia dos educandos, possibilitando diferentes meios

Educacdo no século XXI: conceitos praticos e tedricos

22



de ensino-aprendizagem, que buscam desenvolver, além de melhorias de ensino, o
bem-estar do individuo, o que, em teoria, contribui para diminuicdo dos problemas
sociais (SANTOS; OLIVEIRA; CARVALHO, 2019, p. 06).

Nesse viés, a Educacdo 5.0 usa o desenvolvimento tecnolégico como uma
ferramenta para incitar uma integralidade que melhore o contexto educacional e a qualidade
de vida dos estudantes. Seu objetivo ndo é apenas preparar o aluno para o mercado de

trabalho, mas para a vida, enfatizando a valorizagdo de seu bem-estar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo optou por uma metodologia tipolégica de investigacdo tedrico-
especulativa, de natureza qualitativa, que assume uma perspectiva interpretativista de
conducdo, jA que busca entender, analisar e interpretar fenbmenos inseridos em um
contexto (BORTONI-RICARDO, 2008). Adotando um paradigma pOs-positivista de
investigacdo, fez-se uso do realismo critico para desenvolver uma reflexdo sobre a
importancia do uso de metodologias e tecnologias inovadoras na educacao durante e apés
a pandemia causada pela doenca COVID-19, a qual é proveniente da propagacéao do virus
SARS-COV-2.

Para tanto, a priori, fez-se uma revisdo dos pressupostos teéricos que tracam um
percurso do desenvolvimento da educacao, centrando o olhar no papel da tecnologia nesse
processo de transformacg&o. Na sequéncia, o trabalho volta o seu olhar para o contexto
pandémico ao qual a educacéo esta inserida, de modo a fazer uma analise de caso empirica
acerca do uso de metodologias e tecnologias na atual conjuntura, se considerados o
isolamento e o distanciamento social. Com a reflex&o, busca-se defender a necessidade de
a sala de aula incorporar a Educac¢ao 5.0 com o anseio de melhorar a qualidade do ensino

e da vida dos estudantes pés-pandémicos.

UMA REFLEXAO SOBRE A EDUCAGCAO NO PERIODO PANDEMICO
A TECNOLOGIA A FAVOR DOS SUJEITOS DA EDUCACAO
Com a pandemia, a educacao foi forcada a se transformar para sobreviver.

Professores e alunos migraram para a realidade online, de modo que as metodologias e

praticas pedagogicas precisaram também ser reinventadas. A tecnologia foi assim uma das
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ferramentas mais auxiliadoras nesse processo. Com o ensino remoto emergencial, algumas
escolas optaram pelo método assincrono, ja outras pelo sincrono. A diferenca se deu
principalmente em razdo da falta de estrutura e de recursos das instituicdes publicas. Isto
posto, enquanto muitas instituicbes privadas conseguiram se adaptar ao contexto
pandémico, a maioria das escolas e universidades publicas ficaram reféns de suas
deficiéncias.

Para sanar as limitagbes impostas pela pandemia, as escolas buscaram ajuda
tecnoldgica. As ferramentas de tecnologias da comunicacdo e informacao (TICs) foram
essenciais para tornar as aulas remotas (ao vivo ou ndo) possiveis. Professores se
desdobraram em mil e uma tarefas: gravando videoaulas, aprendendo a usar plataformas
online de aprendizagem, descobrindo os sistemas de videoconferéncias, criando atividades
ludicas por meio de gamificacdo, entre outras tarefas.

Com toda essa transformacéo, as escolas que antes empregavam a Educacéo 3.0,
foram obrigadas a se modernizarem. Professores, que antes temiam a tecnologia,
precisaram enfrentar seus medos e adentrar o universo das TICs; tudo em nome da
educacdo. E fato que infelizmente muitas destas tecnologias foram usadas apenas
instrumentalmente, contudo, ndo se pode negar que todo esse periodo pandémico trouxe
um avanco na educacdo digital. Sabe-se isso pois muitos professores passaram a
incorporar modelos de aprendizagem virtuais que visam um ensino colaborativo e
construtivo, com o professor de mediador e 0 aluno detentor de sua autonomia.

A tecnologia, que antes era temida, foi empregada a favor dos sujeitos da educacao,
dado que auxiliou a construgao do pensamento “fora da caixa”. O papel do professor nesse
contexto tornou-se fundamental, em especial no que se refere a motivacéo dos alunos, seja
para assistirem as aulas, abrirem as cameras e os microfones, interagirem no chat,
realizarem as atividades disponiveis nas plataformas online, participarem de jogos
educativos, criarem videos nas redes sociais, etc. Dessa forma, por meio de metodologias
ativas e inovadoras, coube ao professor mediar e incentivar as interagdes online.

No que tange as metodologias ativas, destacam-se: a) elaboracéo de projetos que
incitem a produgao autbnoma dos alunos; b) sala de aula invertida dinamica e envolvente;
c) aprendizado baseado em jogos, dos mais simples aos mais elaborados; d) estudo de
caso com base em situacdes reais de problematizacdo; e) debates que promovam o
despertar da argumentacéo, criticidade e criatividade; f) palestras com especialistas no
assunto a ser ensinado; g) ensino hibrido que desenvolva uma postura proativa nos
discentes. E valido frisar que todas essas metodologias trabalham com a tecnologia como

elemento central para a constru¢ao do saber.
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Nesse interim, muitas escolas tiveram contato com a educacéao 4.0, ja que com a
tecnologia mais avancada e a percepc¢ao de globalizagcédo, concentram-se o seu olhar no
fazer coletivo, de modo que o aluno foi encorajado (pela prépria necessidade, também) a
aprender de forma autbnoma e colaborativa. Essas escolas, por visarem ao futuro e a
sobrevivéncia, conseguiram atravessar com maior facilidade as dificuldades oriundas da
pandemia.

Entretanto, embora a tecnologia, o futuro e o mercado de trabalho sejam tdpicos
importantes para o desenvolvimento da educacéo, 0os quais sao pautas da Educacao 4.0,
€ perceptivel que o excesso de tecnologia e o isolamento social trouxeram impactos
socioemocionais para os alunos, professores, pais e gestores. Depresséo, sedentarismo,
ansiedade, dificuldade de se relacionar s&o alguns dos problemas gerados pela pandemia.
Com base nessas consideragdes, como a educacao pode mudar a atual realidade? Quais
melhorias podem ser feitas de modo que o bem-estar e a qualidade de vida dos individuos
possam também ser pontos cruciais a serem alcancados?

Para refletir sobre isso, a préxima sec¢do discorrera acerca da Educacédo 5.0 como
método eficaz para solucionar as intempéries socioemocionais decorrentes do periodo
pandémico. Ademais, serdo citadas algumas metodologias ativas que podem ser

incorporadas para que a Educacéo 5.0 possa ser de fato concretizada.

A EDUCACAO 5.0 PARA ALUNOS (POS)PANDEMICOS

Ao passo gue 0 uso das tecnologias pode trazer suntuosas contribuicdes para os
setores educacionais, sociais, econémicos e culturais, € capaz também de gerar impactos
negativos na qualidade de vida dos individuos. Nesse viés, uma nova abordagem de ensino
gue priorize 0 bem-estar social pode ajudar a minimizar os efeitos devastadores da
robotizacdo do homem.

Como foi possivel observar anteriormente, a Educacdo 5.0 tem por objetivo ndo
apenas preparar o aluno para o mercado de trabalho, mas também valorizar, desenvolver
e evidenciar suas habilidades. Isso porque “a Educacéo 5.0, que segue a ideia de educacao
inteligente baseada no pensamento integrativo, na motivacao orientada ao propésito, nas
competéncias socioemocionais e na visdao das pessoas como cocriadores conscientes”
(PARADA, PORTAL, RODRIGUES, BORBA, 2020, p. 140).

Essa inovadora abordagem faz uso de metodologias ativas que estimulam a

criticidade, a aprendizagem autbnoma, a cooperacao, a reflexdo, a tomada de decisdes
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inteligentes, entre outros beneficios. Com essas metodologias, espera-se que ocorra um
ciclo de transformacéo (acao-reflexdo-acéo), de modo que o professor faca a mediacao do
processo de aprendizagem a partir de uma aproximacao legitima entre o estudante e a
realidade que o cerca. O aluno passa entdo a pensar sobre suas a¢des, nao tornando-se
apenas um robd a ser moldado para o mercado de trabalho, mas um cidadéo capaz de
viver bem socialmente.

Para que a Educacéo 5.0 pode ser concretizada, na prética, algumas metodologias
ativas devem ser incorporadas, a exemplo de: aprendizado baseado em jogos
(gamificacéo); debates promovidos em salas virtuais; palestras com especialistas; estudo
de caso em microgrupos; sala de aula invertida; resolu¢céo de problemas com visual thinking
coletivo; associacao de recursos audiovisuais com praticas domiciliares; planificacdo e
organizagéo do ambiente digital em rede; desenvolvimento da interagdo e comunicag&ao nos
ambientes digitais e presenciais; selecdo das tecnologias audiovisuais e conteudos digitais;
aperfeicoamento do professor maker, preparacdo de e-atividades; avaliacdo continua
digital e presencial.

Entretanto, mesmo com essas possibilidades, é necessério ainda compreender que
a Educacdo 5.0 é complexa, e exige metodologias que pensem o mundo organicamente.
As midias surgem como possibilidades em meio a todo esse contexto, mas € imprescindivel
gue a tecnologia ndo se isole nesse processo, visto que o lado humanistico deve e
necessita ser bastante explorado com sabedoria.

Por meio de um nova 6tica de enxergar a educacao, e principalmente os sujeitos que
a perfazem, trata o conhecimento como uma necessidade para a evolucao da existéncia
humana. Assim, busca ocupar-se de aspectos socioemocionais que aperfeicoem o senso
de responsabilidade coletiva, a capacidade de gestdo, a inteligéncia emocional, a
autonomia e autovalorizacdo, o despertar dos compromissos ecoldgicos, sociais, morais e
éticos.

Outrossim, percebe-se que a Educacéo 5.0 pode ser a chave para grande parte dos
problemas decorrentes do periodo pandémico e pos-pandémico, caracterizados pela
excessiva exposicao as midias, as tecnologias, ao isolamento social, e, principalmente, ao
medo pelo amanhéa. A incerteza gerada pelo virus, em diversos setores (saude, economia,
educacgéao), tem causado um desequilibrio socioemocional gigantesco, e diante dessa nova

realidade, a educacdo tem um papel humanitario de recuperacao social.
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CONSIDERACOES FINAIS

O contexto pandémico fez com que a educacdo avangasse ainda mais em termos
tecnoldgicos, visto que os sujeitos atualmente dependem desses recursos para construir
conhecimento e para promover a interacdo escolar. A educacdo remota e hibrida
demandam de diversas ferramentas tecnoldgicas para funcionar em sua totalidade. Porém,
é véalido destacar que nem todas as escolas obtiveram sucesso por meio desse ensino, ja
gue a maioria ainda esta presa a uma Educacéo 3.0, em que a tecnologia é incitada, porém
ao mesmo tempo temida.

Escolas que adotam uma Educacdo 4.0, com a tecnologia mais avancada e a
percepcao de globalizacdo, concentram-se o seu olhar no fazer coletivo, de modo que o
aluno é encorajado a aprender de forma autbnoma e colaborativa. Essas escolas, por
visarem ao futuro, conseguiram atravessar com maior facilidade as dificuldades oriundas
da pandemia.

Contudo, todas as intempéries advindas da pandemia (sociais, educacionais,
emocionais, mentais), as quais atingem alunos, pais, professores e gestores, condicionam
uma mudanca na abordagem de ensinar e de aprender. A Educacéo 5.0 surge entdo como
uma opcao bastante eficaz nesse processo, ja que, por ser moderna, inclusiva, humana e
digital, anseia por empregar metodologias ativas, dindmicas, ludicas, inovadoras,
colaborativas e participativas, de modo que se valorize tanto a formacéo académica como
a humanistica do discente.

Como foi observado, com o0s avancos tecnoldgicos, as habilidades relacionadas aos
comportamentos intrapessoais e interpessoais foram abaladas. Se considerados a
pandemia e o isolamento social, nota-se que as areas emocionais, psiquicas e sociais
deterioraram-se ainda mais. Assim, surge a necessidade de uma abordagem de ensino que
paute ndo apenas no desenvolvimento cognitivo e tecnolégico, mas também no trabalho
com a area socioemocional dos sujeitos.

Embora ndo seja uma realidade distante, sabe-se que, para incorporar a Educacéo
5.0, muitas instituicdes deverdo passar por um arduo processo de mudanca, o qual ja foi
impulsionado com a pandemia, mas que precisa ser ainda mais estimulado, por meio de
recursos materiais e treinamentos educacionais. Escolas, que antes pautavam-se em um
modelo 3.0, hoje, gracas a pandemia, orbitam em um modelo 4.0. Entretanto, para uma
melhoria na qualidade de vida e no contexto educacional atual e pos-pandémico, a

Educacéo 5.0 deveré ser considerada uma ferramenta ndo s6 para marcar sobrevivéncia e
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resisténcia, mas também um recurso terapéutico de evolucdo humana pdés-catastrofe

global.
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Capitulo 03
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RESUMO: Este artigo trata da contribuicao dos classicos da sociologia para o campo da educacéo,
revelando as influéncias das teorias socioldgicas de Emile Durkheim, Max Weber e Karl Marx para
0 pensamento educacional na atualidade. O estudo consiste em uma pesquisa bibliografica, com
abordagem descritiva, ancorada na revisao da bibliografia utilizada, a fim de dar maior legitimidade
a pesquisa. Com base nas reflexdes aqui suscitadas, observa-se que as teorias classicas do campo
sociolégico configuram-se como fontes de pesquisa fundamentais para a analise e compreensao
da educacao contemporanea.

PALAVRAS-CHAVE: Classicos da sociologia; Educacéo; Contemporaneidade.

ABSTRACT: This article deals with the contribution of the classics of sociology to the field of
education, revealing the influences of the sociological theories of Emile Durkheim, Max Weber and
Karl Marx for educational thought today. The study consists of a bibliographic research, with a
descriptive approach, anchored in the review of the bibliography used, in order to give greater
legitimacy to the research. Based on the reflections raised here, it is observed that the classical
theories of the sociological field are configured as fundamental research sources for the analysis
and understanding of contemporary education.

KEYWORDS: Classics of sociology; Education; Contemporaneity.

INTRODUCAO

A educacao caracteriza-se como um fendmeno social e universal, ela comp&e um
dos aspectos humanos imprescindiveis a existéncia e propagacao de saberes de todas as
sociedades. E indiscutivel que toda sociedade deve preocupar-se com a formacéo de seus
individuos, promovendo o desenvolvimento de suas capacidades, a fim de inseri-los nas
diversas instancias do convivio social. Nao seria, portanto, nenhum exagero afirmarmos
que ndo héa sociedade sem educacdo, nem sociedade sem pratica educativa (LIBANEO,
1994).

Perceber a educacdo como um fator favoravel a socializagdo e agente

potencializadora do convivio social implica na compreensédo de sua relevancia dentro da
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sociedade. No desempenho de suas proposi¢cdes educacionais o processo educativo
evidencia seus ideais sociais e atua a servico deles, de forma que educacado e sociedade
se tornam elementos que caminham de forma indissociada em direcdo a construgéo dos
sujeitos.

Este estudo visa discutir a educacdo a partir das bases sociologicas que a
fundamentam, sob o prisma dos tedricos classicos da area da sociologia: o soci6logo Emile
Durkheim, fundador da sociologia da educacéo, e dos sociélogos Max Weber e Karl Marx.

Emile Durkheim trouxe diversas contribui¢cées no tocante a analise dos mecanismos
histéricos dos processos educacionais. Ao enxergar a educac¢ao como fato social, que pode
ser analisada e melhor compreendida através da sociologia, ao conceber a educacdo como
fonte viabilizadora da socializacdo dos individuos. A percepcdo de que 0 pensamento
durkheimiano acerca da educacéo nao atende mais 0s anseios educativos atuais nao anula
a relevancia de suas ideias para a compreenséao das acdes educativas realizadas ao longo
do tempo.

Por outro lado, Max Weber discutiu sobre os processos educativos, colocando no
centro de sua analise a ac¢do social, com base no tipo ideal, bem como na teoria da
dominacdo que, por sua vez, € dividida em tradicional, carismatica e burocratica. Ao
perceber que as sociedades capitalistas promovem a educacao através da racionalizacéo
e burocratizagdo, Weber analisou a subsuncéo da educacgéo aos ideais capitalistas.

Ja Karl Marx, revelou as contradi¢cdes introduzidas no campo da educagdo, ao
perceber que os disseminadores do conhecimento, isto €, aqueles que detém o poder dos
meios de producdo, sdo atuantes no sentido de promover ideais educativos que visam
conformar os individuos através da educacao acritica e reprodutora.

Este estudo bibliografico proporcionou a compreensédo da influéncia das teorias
classicas da socilogia para o campo da educacao, apresentando relevantes contribuicées
para repensarmos 0 processo de analise dos mecanismos inerentes a educacao

contemporanea.

A EDUCACAO SOB A OTICA DE EMILE DURKHEIM

Emile Durkheim (1858-1917), foi um importante soci6logo francés, cujas
contribuicdes para o pensamento socioldgico e educacional transcendem o seu tempo. Sua
dedicacao atenta e cautelosa diante dos acontecimentos intrigantes do viver social de sua
época, o impulsionou a busca rigorosa pela formulacdo de um método de estudo do agir

social, que apesar de priorizar a neutralidade cientifica, trouxe contribuicbes para a
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compreensao das sociedades e, consequentemente, proporcionou diversos elementos que
contribuem para a compreensao do desenvolvimento do processo educativo.

Uma das ideias centrais desenvolvidas por Durkheim € que o viver social vai ser
determinado pela sociedade e ndo pelos sujeitos que a constitui. Nesse sentido, para ele é
a sociedade que molda os pensamentos, sentimentos e acdes dos individuos. E importante
ressaltar que Durkheim desenvolveu suas ideias ancorado no pensamento positivista e
procurou tratar os fatos sociais como “coisas”, a fim de que eles ndo fossem tratados de
forma subjetiva.

Para Durkheim os fatos sociais “apresentam caracteristicas muito especiais:
consistem em maneiras de agir, de pensar e de sentir, exteriores ao individuo, e que sao
dotadas de um poder de coer¢cao em virtude do qual esses fatos se impdem a ele”. (1999,
p. 3). Dentro de sua compreensdo, os fatos sociais possuem trés caracteristicas: sao
coercitvos, isto é, materializam-se através de leis ou regras de cunho moral, impostas aos
individuos; apresentam o carater de exterioridade, ou seja, a sociedade € quem 0s constroi,
sendo exterior aos sujeitos; e, por fim, possui um aspecto geral, pois todos reconhecem sua
legitimidade.

A partir desse entendimento, observa-se que a educacdo desenvolvida nos
espacos escolares corresponde a um elemento constituinte das diversas instituices que
compdem a sociedade, o que indica que o processo educativo consiste em um fato social

e passa a ser objeto da analise socioldgica.

Ora, é claro que as instituicbes escolares, as disciplinas, os métodos, sdo fatos
sociais. O proéprio livro € um fato social; o culto do livro, o declinio deste culto,
dependem de causas sociais. [...] A educagao fisica, moral, intelectual, dada por
uma sociedade, num momento da sua historia, € manifestamente da competéncia
da sociologia. (DURKHEIM, 2013, p. 21).

Depreende-se do pensamento do autor que a educacao possui um elo permanente
com as demandas sociais, demonstrando que a relagcbes estabelecidas pelos sujeitos e a
sociedade ocorrem de forma recorrente, em que 0 processo educativo € a via adequada,
através da qual acontece a socializacado dos individuos, sendo um processo construtivo
entre estes e o0 grupo social que o cerca, pois “Se a sociedade se orientar, por exemplo, em
um sentido individualista, todos 0s processos educacionais que possam reprimir o individuo
e ignorar sua espontaneidade interna serdo considerados como intoleraveis e reprovados”
(DURKHEIM, p. 117, 2013).

Percebe-se assim, que o ato educativo corresponde ao processo de socializagao,

para que 0s sujeitos aprendam a viver solidariamente em sociedade. Esta premissa sinaliza
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gue para Durkheim a educacdo tem um papel essencialmente socializador, pois ao
considerar a educacédo como reflexo da sociedade, ele foi um grande defensor da educacéo
moral como meio fundamental de preservagédo e promocao da coesdo social, ja que para

ele:

A educacdo é a acdo exercida pelas gera¢cdes adultas sobre aquelas que ainda nédo
estdo maturas para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar e desenvolver na
crianga um certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais exigidos tanto pelo
conjunto da sociedade politica quanto pelo meio especifico ao qual ela esta
destinadaem particular. (DURKHEIM, 2013, p. 53-54).

Constata-se que o pensamento educacional de Emile Durkheim toma como
parametro a acdo que os individuos realizam sobre os proprios individuos, com vistas a
incutir nestes os atributos essenciais para o viver social. Nessa perspectiva, a educacao
constitui-se como requisito indispensavel para o estabelecimento da ordem social, pois
guanto mais hébil for a acdo educativa, maiores serdo as oportunidades de
desenvolvimento da sociedade.

Através de seus estudos no campo sociolégico, Durkheim desenvolveu o método
de andlise funcionalista, que percebia a sociedade como um organismo vivo, onde cada
uma de suas partes integrantes deveria cumprir uma funcéo indispensavel ao equilibrio do
todo. Todavia, com o surgimento dos problemas sociais tornava-se evidente que as partes
da sociedade ndo estavam integradas, cabendo a educacéao, aliada a sociologia, identificar
as partes que estavam desintegradas e restaurar a normalidade de suas funcdes, pois para

0 autor:

a construcdo do ser social, feita em boa parte pela educacéo, é a assimilacdo pelo
individuo de uma série de normas e principios — sejam morais, religiosos, éticos ou
de comportamento — que balizam a conduta do individuo num grupo. O homem,
mais do que formador da sociedade, é produto dela (DURKHEIM, 1998, p. 8).

Em suma, a relagdo entre educagéo e sociedade foi um tema bastante recorrente
nas pesquisas de Emile Durkheim, como grande estudioso do campo educacional, ele
discorreu sobre todos os niveis de ensino de sua época. Atualmente suas teorias nao
atendem mais os novos ideais de educacao, contudo € inegavel que suas concepcoes
educativas sao fontes relevantes para a compreensdo do desenvolvimento da educacao

como um bem social.

TEORIAS SOCIOLOGICAS DE MAX WEBER E A EDUCACAO

As concepcdes socioldgicas de Weber se dao a partir de sua construcao da teoria

da acao social, uma vez que ele defendia que a motivagcdo dessa agéo social seria 0
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elemento chave para o estudo das relagcdes humanas. Weber entendia por acéo social todo
comportamento guiado por atitudes de outros.

Para Weber (2009, p. 13): “a acao social [...] orienta-se pelo comportamento de
outros, seja este passado, presente ou esperado como futuro (vinganga por ataques
anteriores, defesa contra-ataques presentes ou medidas de defesa para enfrentar ataques
futuros)”. Ele diz ainda que os “outros” podem ser tanto pessoas conhecidas, como diversos
individuos desconhecidos, dai ele d4 o dinheiro como exemplo em que um individuo o
aceita como troca por algo, partindo do entendimento de que outras pessoas também o
aceitardo em troca de outras coisas.

A compreenséo da finalidade, o que motiva a acdo social € o ponto de estudo de
Max Weber, para isso, ele classificou as formas de acao social em dois grupos: racionais e
irracionais. No grupo das acdes racionais, incluiu a categoria da agéo racional em relagéo
a fins, pensada com a intencdo de atingir alguma finalidade, como um investimento para
obter ganhos. Ainda no grupo das acfes racionais, encontramos a acdo com relacédo a
valores, que consiste em fazer algo orientado pela moralidade, como néo roubar.

No campo das acdes irracionais, temos a acgao tradicional, como forma de agir
seguindo o que a sociedade considera que deve ser feito. O casamento pode ser um
exemplo de acéo tradicional. Nesse grupo é incluido também a ac¢éo social afetiva, aquela
motivada por sentimentos como amor, paixao, medo.

Esses quatro tipos de acéo social fundamentardo outras tipologias criadas por
Weber. Os tipos ideais sédo ferramentas utilizadas pelo socidlogo para a compreensao da
realidade, funcionam como construcfes subjetivas utilizadas para analisar a realidade
empirica, instrumentos de medida que servem para orientar as pesquisas e observacoes.
Como explica Freund (1987, p. 48): “o tipo ideal designa o conjunto dos conceitos que 0

especialista das ciéncias humanas constrdi unicamente para os fins da pesquisa.”.

Ele consiste em uma representacao ideal e consequente de uma totalidade histérica
singular, obtida por meio de racionalizagdo utopica e de acentuacéo unilateral dos
tracos caracteristicos e originais, para dar uma significacdo coerente e rigorosa ao
gue aparece como confuso e caotico em nossa experiéncia puramente existencial
(FREUND, 1987, p. 50).

Partindo desse principio, Weber criou uma teoria da dominacdo, em que ele fala
dos modos de poder existentes, para ele, sdo trés: a dominacdo legal, tradicional e
carismatica. A dominacao legal ou burocratica se trata do exercicio do poder através de um
estatuto, como por exemplo as leis que regem um pais, em que as pessoas sao submetidas

a obedecer para nao receberem punicdes preestabelecidas.
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A dominacéo tradicional se da pelos costumes de uma determinada sociedade,
como diz Weber (2003, p. 131): “Dominagao tradicional em virtude da crenca na santidade
das ordenac¢fes e dos poderes senhoriais de ha muito existentes. Seu tipo mais puro é o
da dominacgao patriarcal.”. No exemplo da dominagao patriarcal o pai exerce o poder
autoritario dentro da familia e respalda-se na tradicdo para exercita-lo. Ja& na dominacao
carismatica, os lideres tém aptidao para atrair apoio das massas com seus discursos, como

explica o socidlogo:

Obedece-se exclusivamente a pessoa do lider por suas qualidades excepcionais e
néo em virtude de sua posicdo estatuida ou de sua dignidade tradicional; e, portanto,
também somente enquanto essas qualidades Ihe sdo atribuidas, ou seja, enquanto
seu carisma subsiste. Por outro lado, quando é “abandonado” pelo seu deus ou
quando decaem a sua forca herdica ou a fé dos que créem em suas qualidades de
lider, entdo seu dominio também se torna caduco (WEBER, 2003, p.135).

Entender os tipos de dominagéo para Weber € importante para a compreensao do
papel da educacdo, pois, para ele, educacdo e dominacdo estdo estreitamente ligadas.
Assim como os tipos de dominacédo, a educacdo, para Weber, também ¢é dividida em
tradicional, carismética e burocratica. Para cada uma delas, o autor apresenta uma
finalidade.

Na educacdo tradicional, o socidlogo afirma que visa preparar o aluno para uma
conduta de vida, ele chama de pedagogia do cultivo, a qual a proposta € preparar um
homem culto, cuja natureza é dependente do ideal de cultura do respectivo estamento ao
gual pertence.

O tipo de educacéo carismatica é voltado, segundo Weber, para herdis e feiticeiros
e busca fazer o aprendiz adquirir uma nova alma para despertar um dom, é destinada a
pessoas com capacidade de demonstrar qualidades extraordinarias. Esse tipo esta ligado
a ldade Média.

A educacdo burocrética, € para Weber, a aplicada em sociedades capitalistas, pois
visa 0 treinamento e transmissdo do conhecimento especializado que ocorre com a
racionalizacéo da vida social, maior burocratizagdo do aparelho estatal, dominacéo politica
e do corporativismo capitalista privado. Ele afirma que nesse processo, a educacédo vai
deixando de objetivar a formacado do homem para o exercicio da cidadania e formando o
especialista funcional para a manutencgao do capital.

Para Weber, a educacao burocrética é o tipo vigente na sociedade moderna que se

caracteriza pela hierarquia, usando documentos escritos como base para 0 gerenciamento
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de cargos, requisicao de treinamento especializado e completo, existéncia de regras gerais

absorvidas pela aprendizagem técnica especial.

A administracéo burocratica, pelo menos toda a administracdo especializada — que
€ caracteristicamente moderna — pressupde habitualmente um treinamento
especializado e completo. [...] O desempenho do cargo segue regras gerais, mais
OuU mMenos estaveis, mais ou menos exaustivas, e que podem ser aprendidas. O
conhecimento dessas regras representa um aprendizado técnico especial, a que se
submetem esses funcionarios (WEBER, 1971, p. 231).

No ambito da educacgédo, a burocracia se d4, também por meio de documentos
escritos, através de certificados e titulos que, segundo o autor sdo utilizados para obtencéo
de prestigio social. As sociedades capitalistas fragmentam cada vez mais o conhecimento,
exigindo técnicas, conhecimentos e competéncias mais especializadas e segmentadas.
Com isso, os individuos buscam através da educacao, a obtencdo desses saberes, que,
segundo Weber, sdo usados para proveito econdmico e status social. Weber, reforca ainda
gue o processo de racionalizacédo da educacédo e do treinamento acarreta a necessidade

do sistema de exames e diplomas educacionais.

As instituicbes educacionais do continente europeu, especialmente as de instrugédo
superior — as universidades, bem como as academias técnicas, escolas de
comércio, ginasios e outras escolas de ensino médio — sdo dominadas e
influenciadas pela necessidade de tipo de ‘educagao’ que produz um sistema de
exames especiais e a especializacdo que é, cada vez mais, indispensavel a
burocracia moderna (WEBER, 1971, p. 277).

Para o autor, a racionalizacdo e burocratizacéo alteraram os modos de educacéo
nas sociedades de economia capitalista, onde ndo ha mais espaco para o cultivo do
conhecimento ou para um despertar de capacidades extraordinarias, s6 havendo espaco
para a légica da racionalidade, treinamentos para que se exerca funcées burocraticas e
obediéncia as leis. O capitalismo reduziu tudo, inclusive a educacao, a busca por riqueza
material e status.

Logo, observa-se que Weber viu a educacao burocratica de forma critica, indo de
encontro a racionalizacdo instaurada no ambito educativo. Seu método compreensivista
aponta que a acdo social ndo pode ser estudada reduzindo-se aos mecanismos
burocraticos, mas deve ser analisada com base nos varios contextos em que estas
ocorrem, considerando sempre o sentido que a acdo dos sujeitos possui para eles.
Constata-se assim, que as categorias sociolégicas weberianas sao indispensaveis para

compreendermos sua tipologia de educagéo.
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A CONTRIBUICAO DE KARL MARX PARA A EDUCACAO

Pensar estrategicamente a sociedade contemporanea, enseja-nos compreendé-la
desde sua formacao socioecon6mica e politico-cultural. Assim sendo, nesta parte deste
estudo o referencial tedrico serd a concepcdo marxista de educacdo. O que significa
analisar a educacéao a partir do desenvolvimento do modo de producdo predominante em
todas as épocas. Para Karl Marx, a educac¢ao ndo é um fenbmeno solto, neutro e abstrato,
ao contrario, ela se materializa politicamente no processo de producao e, reproducéo social
dos sujeitos, nas relacdes materiais de trabalho.

Vivenciamos na contemporaneidade um cenario de fluidez e incertezas,
hegemonizado pela chamada pés-verdade. Do questionamento a ciéncia, a luta de classes
e, tudo aquilo que se estabeleceu como diretrizes referencias para construcao e reproducao
das sociedades de classes. Ademais, toda essa desconstrucdo se materializa em nosso
continente, no contexto da “pds-modernidade”, e da transculturalidade decolonial. Tais fatos
histérico-tedricos que intentamos problematizar na atualidade do pensamento marxista.

Para a atualidade do pensamento marxista desde a dimensao educacional, torna-
se imprescindivel situa-lo no tempo, ou seja, as ideias marxistas de educag¢do nascem no
século XIX, no contexto da revolucéo e da critica ao modo de producéo capitalista. E fato
gue em Karl Marx, ndo encontraremos uma teoria sobre a educacéo, pois o referido autor
a entendia como parte essencial do processo de producéo e reproducédo social do capital,
gue evolui de acordo com o progresso das forcas produtivas, em diferentes épocas e
estagios de cada sociedade com suas patrticularidades. Chegando a afirmar que de forma

predominante servia de instrumento parcial aos interesses do capital.

Por parcas que pare¢cam no todo, as clausulas educacionais da lei fabril proclamam
a instrucdo primaria como condicdo obrigatéria para o trabalho. Seu éxito
demonstrou, antes de tudo, a possibilidade de conjugar ensino e ginastica com
trabalho manual, por conseguinte também trabalho manual com ensino de ginastica.
Os inspetores de fabrica logo descobriram, por depoimentos de mestres escolas,
gue as criangas de fabricas, embora s6 gozem de metade do ensino oferecido aos
alunos regulares de dia inteiro, aprendem tanto e muitas vezes até mais. (KARL
MARX. 1984. p. 86).

De acordo com a concepcao educacional do autor, ela cumpriu diferentes papeis
nesse processo, durante a acumulacdo primitiva do capital, a formacédo educacional dos
sujeitos tinha a funcéo de permitir a compreensao da sociedade em sua totalidade, a partir

da dimensao do trabalho, entendendo a natureza de suas fungdes, orientando-se de acordo
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com os interesses da sociedade. Nessa fase a educacéao auxilia na construcéo dos valores

da coletividade e sua importancia para sua reproducéo social como classe.

A coisa é simples. Aqueles que s6 permanecem metade do dia na escola estéo
sempre lépidos e quase sempre dispostos e desejosos de receber instrugdo. O
sistema metade trabalho e metade escola faz de cada uma dessas atividades
descanso e recreacdo em relacdo a outra e consequentemente muito mais
adequadas para a crianca do que a continuidade ininterrupta de uma das duas. Um
garoto que desde manha cedo fica sentado na escola ndo pode concorrer,
especialmente quando faz calor, com outro que chega lépido e fagueiro de seu
trabalho. (KARL MARX. 1984. p. 87).

Na organizacdo manufatureira das sociedades de classe a educacéo
desempenhou outro papel ndo menos importante para o capital. Preparando 0s sujeitos,
para supressao da compreensdo da totalidade da sociedade, em seu lugar alcunhou a
especializacdo fragmentaria da sociedade, cada sujeito tendo por objetivacdo dominar

apenas uma parte do processo de producao e reproducdo material da sociedade.

A fim de capaciti-los para sua tarefa, ndo é necessario formacéo intelectual de
nenhuma espécie; eles tém poca oportunidade para habilitacdo e, menos ainda,
para julgamento; o salério, embora relativamente alto para adolescentes, nao
crescem proporcionalmente ao proprio crescimento deles e a grande maioria ndo
tem perspectiva de atingir o posto mais bem remunerado e mais responsavel de
supervisor de maquina, pois cada maquina existe apenas 1 supervisor e
frequentemente 4 rapazinhos. (KARL MARX. 1984. p. 88).

Denota-se aqui, a hegemonia dos interesses particularizados da sociedade, sobre
influéncia direta da propriedade privada dos fatores e meios de producdo. Marx afirma seu
estranhamento a fungéo educacional fragmentéria e, parcial aos interesses dominantes da
propriedade privada, pois ao particularizar a formacéo do sujeito, a educacao passa a ser
instrumento fundamental para reproducédo dos interesses dos proprietarios dos meios de
producédo. O desenvolvimento das contradicbes de uma forma histérica de producéo €, no
entanto, o Unico caminho historico de sua dissolucao e estruturagdo (MARX,1984).

Ao particularizar a formacao, especializando-o apenas na parte, objetiva desobriga-
lo da compreensdo do todo, abdicando a dimensédo da totalidade, restringir-se-a, a
dimensaéo critica dos sujeitos, limitando-os na formacao da consciéncia de classe, com base
nos interesses da coletividade, o que para o autor a educacgéo acaba por seguir a légica da
reproducdo dos interesses dominantes da propriedade privada. Ao contextualizar
contemporaneamente essa concepcao, descobrimos uma estratégia de implementacéo

tedrico pratica a partir do estado como instrumento do capital, sendo vejamos:

Educacdo no século XXI: conceitos praticos e tedricos

37



Difundindo conhecimentos técnicas, habitos comportamentais e normas exigidas
pelo paradigma taylorista-fordista o SESI, disseminava a cultura urbano industrial,
confrontando os trabalhadores dentro de referéncias modernas de vida e de
trabalho. A educacao politica, tendo como base a “colaboragao’ ao invés o confronto
classista, constituia-se j& naquele momento o eixo central do trabalho desse
organismo por meio da promocéao de acles socializantes ligadas a saude, educagao
e lazer dos trabalhadores da Industria e de seus dependentes, com vistas a
implantar em larga escala um determinado modo de vida e cidadania. (NEVES,
2005. p. 129).

Educacdo, portanto, passa ser disputada como instrumento de poder,
imprescindivel a reproducdo dos interesses dominantes. Quem produz a educagédo, a
ciéncia, o conhecimento, controla a dimensdo da totalidade, quem domina a ciéncia
educacédo, empodera-se sobre quem apenas aplica a ciéncia construida pelos detentores
da propriedade. Dai a importancia da parcialidade do modelo educacional, como
instrumento de particularizacdo do acesso a ciéncia, visando a reproducdo harménica da
sociedade na dimenséo capitalista.

A concepcao burguesa de educacdo € instrumento de dominacdo desde que
produzem para os que reproduzem acriticamente, pois quem produz impde aos praticantes
seu dominio ideoldgico. Na visao de Paulo Freire (1996), essa é a esséncia da chamada
educacdo bancaria, incorporada pelos educadores em seu processo de formacédo e,
reproduzida mecanicamente de forma espuria as expressdes sociais reais.

Dai a importancia do processo de formacao do educador suprimindo a neutralidade
politico pedagdgica no ato de produzir e reproduzir o conhecimento com os educandos,
permitindo-os superar o estagio amorfo da alienacdo da consciéncia, almejando a
apropriacado coletiva do ato de produzir e reproduzir pedagogicamente o conhecimento.

Suprimindo a neutralidade inerte e alienada da pedagogia dominante.

A propriedade privada material, imediatamente sensivel, é a expressdo material
sensivel da vida humana estranhada. Seu movimento- a producdo e o consumo- é
a manifestacdo sensivel do movimento de toda a producdo até aqui, isto &,
realizacéo ou efetividade do homem. Religido, familia, estado, direito, moral, ciéncia
arte etc., sdo apenas formas particulares de producé@o e caem sobre sua lei geral.
A supra suncdo positiva da propriedade privada enquanto apropriagdo da vida
humana €, por conseguinte, a supra-suncdo positiva de todo o estranhamento,
portanto o retorno do homem da religido, familia, estado etc., a sua existéncia
humana, isto é, social. O estranhamento religioso enquanto tal somente se
manifesta na regido da consciéncia, do interior humano, mas o estranhamento
econdmico é o da vida efetiva -sua supra-sungédo abrange, por isso, ambos os lados.
(MEZAROS, 20206. p. 118).

Para Karl Marx, compreender a sociedade tendo como parametro a totalidade dos
fatores, significa marchar pari-passu com a libertacdo dos sujeitos da alienagéo infra e

superestrutural. Parafraseando Paulo Freire, a concepcdo bancaria de educacao

Educacdo no século XXI: conceitos praticos e tedricos

38



condiciona o educador a sujeitar-se, a infraestrutura ideolégico-pedagdgica criada a partir
“D” para os sujeitos alienados de sua dimenséo histérico-dialética, de que a realidade esta
dada, e nao pode ser modificada ou ressignificada.

O educador que domina a totalidade dos fatores socioldgicos, néo restringe suas
acles, a aplicacao de regras e técnicas metodoldgicas universalizantes, ao contrario, busca
construir métodos adequados as necessidades das diferentes sociedades, com seus
estagios de desenvolvimento soOcio-historico, pensando estrategicamente 0 processo
educacional.

Como vimos, para Karl Marx o progresso das técnicas manufatureiras, tendenciada
a totalizacdo da “especializacdo fragmentaria”, € nesse contexto estratégico, parcial e
interesseiro que a formacao educacional cumprira a funcdo do capital, dai porque o
processo educacional torna-se central na disputa dos interesses espurios as reais
necessidades da classe trabalhadora. Definir & servico de qual classe a educacéo estara
subordinada, passa ser fundamental para a evolucdo do modo de producéo capitalista.
Como vimos, quem domina a producao da ciéncia apropria-se da totalidade dos fatores,
portanto, instrumentaliza-se para libertagéo coletiva de sua classe.

Ao pensar a educacdo na perspectiva da luta emancipatéria, ndo poderia sendo
restabelecer os vinculos- tdo esquecidos- entre educacao e trabalho, como que
afirmando: digam-me onde esta o trabalho, em um tipo de sociedade e eu te direi
onde esta a educacdo. Em uma sociedade do capital, a educacédo e o trabalho se
subordinam a essa dindmica, da mesma forma que em uma sociedade em que se
universalize o trabalho- uma sociedade em que todos se tornem trabalhadores -,
somente ai se universalizara a educagéo. (MEZAROS, 2005. p. 17).

A “fragmentacédo, a setorizagdo ou parcelizagdo” nesta fase do desenvolvimento
das forcas produtivas, objetiva alienar o sujeito na transformacéo da natureza e dos objetos,
alienando-o como sujeito de direito, no processo de transformacéo. Aqui na perspectiva de
Karl Marx, estava na apropriacéo da propriedade do processo de producao e reproducéo
socio material da vida dos sujeitos.

Centralizar o dominio da producao da ciéncia e da tecnologia, significa ter poder de
imposicdo e comando. E nesse sentido que o autor referenciado nesta parte do trabalho
considerava a educacao como instrumento “parcialmente” a servico dos detentores dos
fatores e meios de producéo, restringindo a visdo de mundo dos sujeitos, limitando-os a
apropriacao e dominio apenas do “funcionamento e reprodugao” da parte, em detrimento
do todo transformando o educador em um autdmato, que absorve e reproduz acriticamente

o conhecimento, desde uma concepcdo hegemodnica dominante, com a esséncia da
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alienacdo pedagogica, numa concepcdo educacional racionalizada, predominante na

contemporaneidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo se propds apresentar diferentes perspectivas acerca da educacao,
conforme a viséo dos trés autores classicos da sociologia. Como vimos, para Durkheim a
educacdo é um fato social, sendo a escola um espaco onde o0s adultos, transmitiam
conhecimentos e experiéncias para 0s mais jovens, a fim de prepara-los para a vida em
sociedade, baseados nas necessidades daquela época, e nos ideais de sujeitos que a
sociedade vigente possuia.

Ja para Weber a educacao parte do conceito de dominacao, os alunos reconhecem
o professor como portador do conhecimento. A escola, nessa perspectiva, seria o lugar
onde os individuos séo treinados para a vida social e, principalmente, para a vida laboral.
Para o autor, nas sociedades capitalistas, a educac¢ao possui teor burocratico, em que 0s
estudos sdo baseados na administracédo e especializacdo de funcbes para o trabalho.
Encontramos, cada vez mais, nos modelos de educacdo vigentes na atualidade, essa
fragmentacdo e conhecimentos cada vez mais especializados, assim como, a busca por
titulos, certificados e documentos comprobatérios desse conhecimento especializado, com
vistas a um lugar no mercado de trabalho e de ascensao social, por meio dessa educacéo
técnica e segmentada.

Karl Marx, ainda que néo tenha centrado seus estudos na educacao, propunha que
ela desempenhasse o papel de construir uma formacéo omnilateral dos individuos, ou seja,
uma educacdo integral, que permitisse ao sujeito um equilibrio entre trabalho manual e
intelectual, podendo mediar o tempo dedicado ao trabalho e tempo dedicado ao descanso.
Ele defendia uma educacao pautada na criticidade humana, de forma que os individuos
pudessem pensar sobre a realidade e agir no sentido de modifica-la.

Como se percebe, Marx teceu fortes criticas ao sistema capitalista, bem como a
educacdo presente nele, uma educacdo conduzida para preparacdo de individuos em
funcao da produtividade para a classe empresarial. Ao analisarmos a realidade educacional
na contemporaneidade, encontramos facilmente aspectos criticados por Marx, em que o
Estado pouco investe na educacado, oferta estruturas precéarias, com professores que
ganham baixos salarios e atuam em meio a péssimas condi¢cdes de trabalho, ensino
descontextualizado, isto €, um Estado que ndo promove educagéo, mas reproduz o sistema

capitalista vigente.
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As analises e discussbes apresentadas neste estudo evidenciaram que o
pensamento educacional contemporaneo fundamenta-se nas contribuicbes que o0s
classicos da sociologia nos proporcionam, demonstrando a relevancia dos escritos de Emile
Durkheim, Max Weber e Karl Marx como fontes de pesquisa essenciais para entendermos

o desevolvimento da educacéao.
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Capitulo 04

PAULO FREIRE: EDUCACAO COMO PRATICA DE LIBERDADE

DARLIANE SILVA DO AMARAL
Universidade Federal de Mato Grosso

RESUMO: O texto pretende debater o pensamento pedagogico de Paulo Freire. Ressaltar seu
legado humanista, politico e educativo. Ele acreditava que, por meio da educacdo, as pessoas
transformariam a realidade na qual vivem; criticava métodos de ensino enfadonhos e compreendia
0 ser humano como ser singular e inacabado. Freire propés uma educacédo pautada no dialogo.
Sugeriu mudancgas nas nomenclaturas existentes no sistema escolar por entender que sala de aula,
aluno, professor e aula carregavam uma simbologia impregnada de sentido domesticador,
substituiu-as, respectivamente, por Circulos de Cultura, participantes dos grupos de discussdes,
coordenador de debate e didlogo. Em Freire, educacdo é formagcdo humana, acdo politica e
processo de humanizagéo.

PALAVRA-CHAVE: Paulo Freire. Pensamento Pedagoégico. Educacao. Escola.

ABSTRACT: The text intends to debate Paulo Freire's pedagogical thinking. Highlight its humanist,
political and educational legacy. He believed that, through education, people would transform the
reality in which they live; he criticized tedious teaching methods and understood the human being
as a singular and unfinished being. Freire proposed an education based on dialogue. He suggested
changes in the nomenclatures existing in the school system as he understood that the classroom,
student, teacher, and classroom carried a symbology impregnated with a domesticating sense, and
replaced them, respectively, by Culture Circles, participants in the approval groups, debate and
dialogue coordinator. In Freire, education is human formation, political action, and a humanization
process.

KEYWORDS: Paulo Freire. Pedagogical Thinking. Education. School.

INTRODUCAO

Desde o0 século XV, quando se inicia a modernidade, muitos autores tém
apresentado pensamentos pedagogicos com vistas a desenvolver métodos pedagogicos.
“A pedagogia € um saber sempre alinhado, mas que deve alinhar-se pela emancipacéao,
pela libertacdo do homem, como sujeito-individuo e como género” (CAMBI, 1999, p. 620,
grifos do autor). Certamente houve ideias pedagogicas que foram ao encontro de uma
pedagogia emancipadora, bem como em oposicao a elas. Acerca das ideias pedagdgicas,
na visdo de Saviani (2013, p. 6), “[...] sao ideias educacionais, ndo em si mesmas, mas na
forma como se encarnam no movimento real da educacao, orientando e, mais do que isso,
construindo a propria substancia da pratica educativa”.

Diante de uma infancia dificil no Nordeste brasileiro, uma vida adulta durante a
ditadura e uma década de exilio, Paulo Freire ndo desanima nem adere ao discurso de se

tornar vitima. Ao contrario, ampara suas lutas também em sua vida e, corajosamente,
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rompe com consensos e propde uma praxis educativa que acaba por ser a renovacao da
prépria pedagogia.

Freire denuncia a educagao “bancaria” na obra Pedagogia do Oprimido, e defende
que o homem seja um ser mais. “Esta busca no ser mais, porém, ndo pode realizar-se no
isolamento, no individualismo, mas na comunhé&o, na solidariedade dos existires, dai que
seja impossivel dar-se nas relagdes antagbnicas entre opressores e oprimidos” (FREIRE,
2016, p. 129). Assim, o pensamento pedagoégico daquele educador pode ser considerado
inovador, ao passo que se propde uma Pedagogia que se sobreponha ao modelo escolar
que reproduz a educagao “bancaria”, respeitando o ser humano em sua integralidade, e
gue nenhuma pratica educativa pode diminuir ou excluir a possibilidade do homem de ser

mais.

PAULO FREIRE E SEU PENSAMENTO PEDAGOGICO

Nascido no século XX, Paulo Reglus Freire (1921-1997) é natural de Recife,
Pernambuco. “Paulo Freire sentiu a dureza da vida. Ele conta da dificuldade que teve para
estudar devido a precariedade financeira da familia, mas, ao mesmo tempo, lembra o afeto
e a amorosidade que nunca lhes faltaram e que serdo uma marca de sua vida e obra”
(STRECK, 2010. p. 329). Graduou-se em Direito em 1946, na Faculdade de Direito do
Recife, contudo, ndo exerceu a profissdo nessa area. Escolheu o viés da educacéo e nele
construiu seu legado e uma vasta obra, na qual desenvolveu uma perspectiva de educacao
com vistas a libertagcdo do homem. Sua pedagogia esteve voltada a afirmar que “[...] ndo
ha educacao fora das sociedades humanas e ndo ha homem no vazio” (FREIRE, 2003. p.
43).

Um dos marcos do autor foi sua atuagao na alfabetizacdo de adultos, inicialmente
atribuindo-lhe visibilidade nacional e, posteriormente, internacional. Para Cambi (1999), o
movimento da educacdo de adultos representa um enriquecimento para a pedagogia e a
educacédo, uma vez que propiciou uma releitura dos modelos eurocéntricos, oportunizando
aos homens e mulheres excluidos da cultura comecarem a ter contato com o alfabeto,
integrando-os a vivéncia de um conhecimento critico. Pensando a educacdo de adultos
especificamente na perspectiva de Freire, cumpri-nos ressaltar que ela é forjada com os
educandos e nao para os educandos, pois s0 assim € possivel que 0 homem resgate a sua
humanidade. Um elemento fundamental nesse percurso de constante resgate pela
humanidade é a tomada de consciéncia da realidade. E preciso “[...] que ultrapassemos a

esfera espontanea da apreenséo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual
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a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o0 homem assume uma posicao
epistemologica” (FREIRE, 1980, p. 26).

Essa mudanca de consciéncia € vista por Saviani (2013), como um processo de
trabalho que ndo se da automaticamente. Chama a atencao, ainda, que as pessoas, ao
vivenciarem essa transi¢ao “[...] da consciéncia ingénua para a consciéncia critica, podem
cair na consciéncia fanatizada, configurada pelo fendmeno da massificagdo” (SAVIANI,
2013, p. 324). E recorrente o questionamento de Freire para que a educacgio nio seja uma
espécie de modelo assistencialista, no qual o homem ndo desenvolva autonomia para a
tomada de decisdo, engajamento social e politico, mas defenda, sobretudo, a
responsabilizacdo com as probleméaticas do mundo no qual esta inserido.

Freire foi convidado em 1963 para coordenar o Plano Nacional de Alfabetizag&o no
Brasil e, em menos de um ano, o projeto foi interrompido em decorréncia do golpe militar
de 1964 no pais (SAVIANI, 2013). “Esse Plano previa a alfabetizagcao de 5 a 6 milhdes de
brasileiros em 1964 através da formacgao de 20.000 “Circulos de Cultura™ (SCOCUGLIA,
1999, p. 9). Com o golpe militar, Freire fica alguns meses preso e, depois, vive quinze anos
de exilio, passando pelos Estados Unidos da América (EUA), Bolivia, Suica e Chile,
ampliando, assim, suas lutas em outros continentes. Com a Anistia de 1979, volta ao Brasil,
inicia seu trabalho na Universidade de Campinas e na Pontificia Catolica de Sao Paulo e,

ainda, aceita o cargo de Secretario de Educacédo do Municipio de Séo Paulo.

REFLEXAO ACERCA DA ESCOLA

Em nossa percepcédo, a escola visa padronizar o ser humano, imp&e uma rotina de
atividade na qual o aluno é treinado mecanicamente para atingir determinado perfil, e nesse
procedimento elimina-se o espaco de criar. No processo de moldar um perfil de pessoa que
atenda as exigéncias postas pelo mercado dos indicadores educacionais, ocorre, em nossa
opinido, a deformacdo do ser humano, pois a visibilidade da educacédo esta centrada na
padronizacédo, no controle do ensino e aprendizagem, minando-se as possibilidades de que
o adolescente e o professor ensejem algo novo, ou seja, que criem. O controle que
determina o comportamento do aluno e o modo como deve aprender, também imp&e ao
professor a forma adequada de ensinar. Nessa dinamica escolar, estruturada no controle
do ensino, a educacao auténtica foi deformada.

Com frequéncia vamos assistindo o surgimento de propostas de alteracao curricular,

formacao continua dos professores, modelos de avaliagdo e gestédo, novas abordagens de
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aquisicdo da aprendizagem etc., mas, de fato, tem-se uma escola que, em grande parte,
desenvolve praticas escolares excludentes e opressoras.

E preciso debater escola com foco no ser humano, na sua humanizagéo, do que em
métodos de ensino para atingir melhores indicadores educacionais. Na visdo de Gadotti
(2002, p.47), “[...] a escola perdeu seu sentido de humanizagcdo quando ela virou
mercadoria, quando deixou de ser o lugar onde a gente aprende a ser gente, para tornar-
se o lugar onde as criangas e os jovens vao para aprender a competir no mercado”.

Freire pensou nas individualidades e peculiaridades humanas e prop06s uma
pedagogia baseada no outro. Propés os Circulos de Cultura, considerados unidades
alfabetizadoras, proposta para substituir a sala de aula que, na visdo de Paulo Freire,
atrofiava o homem pela prética, por vezes, autoritaria e “bancaria”. Partindo dessa
perspectiva, Freire denunciou a instituicdo escolar, em seus ideais pedagdgicos, com
criticas ao modelo de educagao “bancaria”, ou seja, prescritiva, na qual o homem
permanece alienado diante do mundo e da realidade em que vive. Em face dessa posicao
sobre a escola, Freire propde, em seu ideal pedagdgico, mudancas nas nomenclaturas
existentes no sistema escolar por entender que sala de aula, aluno, professor e aula
carregavam uma simbologia impregnada de sentido domesticador, substituiu-as,
respectivamente, por Circulos de Cultura, participantes dos grupos de discussoes,
coordenador de debate e didlogo (SAVIANI, 2013). Um principio do trabalho desenvolvido
nos Circulos de Cultura era o de inserir o contexto cultural dos participantes dos grupos nos
debates, uma vez que era almejada uma modificacdo das atitudes basicas na realidade em
gue cada participante/analfabeto vivia. Gadotti (1983, p. 6), ao prefaciar Educacao e
Mudanca, é categoérico ao afirmar que “[...] depois de Paulo Freire ninguém mais pode

ignorar que a educacéo € um ato politico”.

CONSIDERACOES FINAIS

Em Freire (1967, 2016), a educacgéo deve incidir numa tomada de consciéncia para
gue o homem possa refletir e agir no seu cotidiano. Nele, o método de ensino defende a
imersdo no mundo cultural do educando para que o conhecimento seja ressignificado na
préatica. Grosso modo, o pensamento pedagdgico de Freire denuncia modelos educacionais
gue nao respeitam a condicdo de ser do homem, que o0 oprime e ndo 0 capacita para uma
tomada de consciéncia do mundo em que vive. Dessa concepcéo, é de suma importancia
gue a educacao e a escola atuem de maneira a promover o desenvolvimento e a libertagao

do homem.
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Freire viveu 76 anos e, esse ano, completa 100 anos de seu nascimento. A educacéo
popular de Freire ainda se faz necessaria, uma vez que ha homens e sistemas educativos
opressores. O contexto social e politico brasileiro no ano do centenario de Paulo Freire
suscita reflex6es das mais diversas naturezas, haja vista vivermos uma calamidade publica
em decorréncia da pandemia do coronavirus, bem como pelo governo federal orquestrado
por pessoas publicas que difamam o educador Paulo Freire e tentam descredibilizar seu
pensamento e sua atuacao politica. A nosso ver, torna-se urgente proclamar o legado de
Freire, sua perspectiva de educacdo como pratica de liberdade. Viva Paulo Freire!
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Capitulo 05

A CONTRIBUICAO DA NEUROCIENCIA PARA A EDUCACAO
DO SECULO XXI

LEILIANE DOMINGUES DA SILVA
UERJ / Consérc. CEDERJ — Fund. CECIERJ

RESUMO: E inegéavel a influéncia da Neurociéncia no processo de ensino e aprendizagem, nio
somente pelo fato de se buscar compreender como o cérebro aprende, mas como também de criar
e adequar estratégias pedagodgicas que potencializem esta pratica. Logo, apesar do crescente
desejo de articular a Neurociéncia como parte do curriculo da formagédo de professores, vale
ressaltar que a mesma nao prescreve receitas para a solucéo dos problemas da educacéo, mas ela
auxilia o professor a tornar a sua pratica mais significativa e eficiente quando este passa a ter
conhecimento sobre o funcionamento cerebral. Nesse sentido, a contribuigdo da Neurociéncia para
a educacao do século XXI esta na compreensdo de informagcdes essenciais para a adocdo de
condutas, a fim de uma melhor otimizagdo do ensino e da aprendizagem.

PALAVRA-CHAVE: Neurociéncia. Ensino. Aprendizagem.

ABSTRACT: The influence of Neuroscience on the teaching and learning process is undeniable, not
only because it seeks to understand how the brain learns, but also because it creates and adapts
pedagogical strategies that enhance this practice. Therefore, despite the growing desire to articulate
Neuroscience as part of the teacher education curriculum, it is noteworthy that it does not prescribe
recipes for solving the problems of education, but it helps teachers to make their practice more
meaningful and efficient when the latter becomes aware of how the brain works. In this sense, the
contribution of Neuroscience to education in the 21st century lies in the understanding of essential
information for the adoption of behaviors, in order to better optimize teaching and learning.
KEYWORDS: Neuroscience. Teaching. Learning.

A NEUROCIENCIA E SUA IMPORTANCIA PARA A EDUCACAO

E alarmante a queixa dos professores sobre o fato de muitos alunos so frequentarem
as aulas por obrigacdo, se mostrarem apaticos e desinteressados na participacdo das
atividades propostas; e como consequéncia disso, apresentarem um baixo rendimento
escolar, resultando na reprovagao ou na evaséao escolar.

O desinteresse escolar pode ter varias causas, desde praticas pedagogicas
monaotonas e rotineiras, ma estrutura da escola, pouca atratividade e significado atribuidos
ao objeto da aprendizagem, até a falta de apoio e envolvimento da familia na vida escolar
do educando. Mas, como superar estes desafios?

A partir de RELVAS (2011, p. 25), compreendemos que entender o funcionamento
do cérebro é o ponto de partida para a escolha de préticas pedagdgicas satisfatérias que
possam tornar o processo de desenvolvimento de aprendizagem do aluno mais eficiente.

Ou seja, € sabendo como o cérebro funciona que podemos intervir para melhorar a
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aprendizagem dos alunos. Dessa forma, a Neurociéncia Cognitiva se torna uma grande
aliada para a inspiracdo de praticas educacionais eficientes que possam otimizar essa
aprendizagem.

E isto, n&o se destina somente aos alunos com dificuldades de aprendizagem, mas
também para os que aprendem, ndo valorizam o aprendizado e em muitos casos, nao
sabem aplicar o conhecimento na vida pratica.

O ato de aprender é algo complexo, que engloba emocéo, interacdo, alimentacéo,
descanso, motivacao, entre outros, e, € ai, que entra a Neurociéncia, no sentido de dar
maior compreensdo de como se processa a aprendizagem em cada individuo,
compreendendo o processo de forma integral.

Dessa forma, o professor passa a ter uma visdo de como ocorre a aprendizagem do
educando, além de técnicas para uma melhor metodologia com o objetivo de alcancar uma
aprendizagem mais significativa para o aluno.

Ou seja, € somente a partir desse enfoque de “como o cérebro aprende” que se
podera superar 0 grande entrave em que ainda se encontra a educacao atual, onde temos
a escola do século XIX, com professores do século XX e com alunos do século XXI.

“Promover um aprendizado significativo”: este tem sido o principal objeto de estudo
no campo da educacdo com o intuito de formar cidadaos criticos, criativos, inovadores,
ativos, autbnomos e com habilidades que os auxiliem na pratica de resolucdo de problemas
— que sdo as competéncias do século XXI.

E, foi justamente nesse intuito, que no relatério para a UNESCO para a Comissao
Internacional sobre Educacédo para o Século XXI, que Delors (1999), prop6s 04 pilares da
educacéo, visando a formacdo do ser integral, o desenvolvimento de competéncias e
habilidades minimas para viver e conviver numa sociedade moderna: “aprender a
conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a viver junto” e “aprender a ser”.

Em sintese, os quatro pilares para a educacao no século XXI compreende-se:

e Aprender a conhecer — como estimular o prazer em buscar, descobrir, conhecer,
compreender, construir e reconstruir o conhecimento num continuum a partir da
valorizagédo da curiosidade, da autonomia e do pensar.

e Aprender a fazer — como mobilizar o conhecimento para que o sujeito consiga ter
habilidade de aplica-los concretamente em agdes e atitudes.

« Aprender a conviver — como conviver com o outro, com a diferenga e o diferente;

trata-se do respeito ao proximo, do pluralismo de ideias e da cooperacao.
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e Aprender a ser — como desenvolver dimensdes éticas, estéticas, valores, atitudes,
conhecimentos e a compreensao de si mesmo; é o desenvolvimento integral do ser

humano, sobretudo, de suas potencialidades.

Todavia, segundo Hennemann (2015), para a eficacia de uma aprendizagem
pautada nestes pilares, faz-se necessario que os profissionais de educacdo tenham
conhecimentos dos processos cerebrais, pois:

- Como ensinar “a conhecer” se nossos conhecimentos forem limitados?

- Como ensinar “a fazer”, se desconhecemos 0s processos que levam a
aprendizagem?

- Como ensinar “a ser”, se nossa inteligéncia emocional se mostra prejudicada?

- Como ensinar “a viver junto”, se desconhecemos que nem sempre precisamos
concordar ou discordar das situacdes, mas simplesmente compreender?

Logo, os quatro pilares da educacdo, propostos para o século XXI, podem ser
relacionados com alguns conhecimentos provindos das Neurociéncias:

« Aprender a conhecer = MOTIVACAO, que diz respeito as estratégias utilizadas pelo
professor visando despertar o interesse do educando e o sentimento de recompensa
por tal.

« Aprender a fazer = PRATICA-EXPERIENCIA, que diz respeito ao fato do aluno ir
tornando a aprendizagem mais significativa na medida em que vai
vivenciando/experienciando, e com isso, fazendo novas associacoes.

« Aprender a conviver = NEURONIOS-ESPELHO, que s&o aqueles responsaveis por
imitar o comportamento de outro ser humano como se aquele que estivesse
observando estivesse a praticar a acao. E, é exatamente por isso, que ele tem tanta
importancia para o comportamento social do ser humano. Dessa forma, aprender a
conviver proporciona a construcdo de lagos afetivos, fortalece a empatia e ensina o
respeito ao outro.

« Aprender a ser = MATURACAO CEREBRAL, que diz respeito a regido frontal do
cérebro responsavel pela capacidade de autorregulacdo, de conseguir tracar metas
e ir em busca das mesmas, evidenciando assim, a iniciativa, a criatividade, a
perseveranca, a tolerancia e a maturidade.

Dessa forma, observamos a partir de Relvas (2009), essa relacao entre educacao e
salude, mediada pela Neurociéncia, pois quanto maior o entendimento sobre as bases do
aprendizado, sobre como o cérebro forma novas conexdes, sobre como forma as memoria,

sobre a importancia da motivacdo para o desenvolvimento de habilidades; mais facil sera
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para o professor aplicar estes conhecimentos no contexto escolar a partir da modificacéo
de sua pratica de atuacédo a fim de oportunizar uma aprendizagem realmente significativa

aos seus educandos.

A neurociéncia € uma ciéncia recente que estuda o sistema nervoso central bem
como sua complexidade, através de bases cientificas, dialogando também com a
educacdao, através de uma nova subarea, a neurodidatica ou neuroeducacao. Este
ramo novo da ciéncia estuda educacéao e cérebro, entendendo este Gltimo como um
orgao “social”, passivel de ser modificado pela pratica pedagdgica. (RELVAS,
2009).

Nisto posto, a contribuicAo da Neurociéncia para a educacdo no processo de
aprendizagem, mais do que um dialogo possivel, pode ser um primeiro passo para essa
“‘Educacao do Século XXI” -pautada no paradigma do desenvolvimento humano- ao qual
tanto almejamos; pois afinal de contas, esta sO6 sera realmente eficaz se o professor
entender cada vez mais sobre esse desenvolvimento humano.

A Educagao para o século XXI esta dedicada a “aprendizagem” e ndo ao “ensino”.
Dessa forma, o foco encontra-se em prover os alunos com competéncias e habilidades.

Nisto posto, frente a salas de aulas cada vez mais heterogéneas e diversas de alunos
com deficiéncias, transtornos, dificuldades, enfim, com diferentes modalidades de
aprender; a Neurociéncia surge como grande aliada ao professor ao dar-lhe suporte na
compreensao sobre de que forma o cérebro aprende, se organiza e funciona a fim de
promover praticas de intervencdes adequadas para potencializar a aprendizagem ao
respeitar e dar a devida atencéo a diversidade de capacidades de cada aluno, primando
assim, por uma praxis que permita que o aluno se sinta estimulado emocional e
cognitivamente a fim de proporcionar uma aprendizagem realmente prazerosa e
significativa.

Dai, para sairmos da “escola que temos” para alcangarmos a “escola que queremos”
e almejarmos a formacao integral e plena do aluno a partir dos quatro pilares da Educacgéao
para o século XXI, faz-se necessario que esse diadlogo entre Neurociéncia & Educacao
esteja cada vez mais imbricado e presente em cursos de formacéo inicial e de extensdes
para os professores, a fim de que possa ser assegurado ao aluno o direito a uma
aprendizagem que o prepare em competéncias e habilidades para as diversas situagdes

gue possa se deparar ao longo da vida.
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Capitulo 06

O PROGRAMA MAIS EDUCACAO NA ORDEM DO DISCURSO
DA EDUCACAO BRASILEIRA

RODRIGO MILHOMEM DE MOURA!
Doutorando pelo Programa de
Pés-graduacdo em Letras e Linguistica (UFG)

RESUMO: Neste artigo, temos o objetivo de discutir a educacgéo integral a partir do Programa Mais
Educacdo. Para tanto, partimos de uma pesquisa qualitativa (DENZIN; LINCOLN, 2006),
bibliografica e documental (GIL, 2002). Defendemos jA em outros textos (MILHOMEM-MOURA,
2020; MILHOMEM-MOURA,; COSTA, 2021) que a Educacéo Integral tornou-se um dispositivo de
controle social na ordem do discurso da educagéo brasileira e demonstramos neste artigo como
esse dispositivo foi se rearranjando no século XXl em ambito nacional. Em suma, o dispositivo da
integralidade a partir do PME do Governo Federal possibilitou a implementacdo da educagdo
integral nas escolas publicas brasileiras de varios estados, com uma proposta de turno e
contraturno, sendo que neste seriam ofertadas aos alunos oficinas de arte, cinema, orientacéo de
estudos, dancga etc. Os investimentos foram suntuosos, contudo, ao passo que, em algumas
escolas, os resultados foram satisfatorios — os alunos tinham acesso a muitas coisas e adquiriram
o0 repertorio cultural muito bom —, em outras, os investimentos ndo chegavam e tudo funcionava de
forma improvisada e desmedida, como forma de “depésito” de estudantes.

PALAVRA-CHAVE: Educagéo Integral. Programa Mais Educacéo. Dispositivo.

ABSTRACT: In this article, we aim to discuss the integral education from the Mais Educacao
Program. To do so, we start from a qualitative research (DENZIN; LINCOLN, 2006), bibliographic
and documentary (GIL, 2002). We have already argued in other texts (MILHOMEM-MOURA, 2020;
MILHOMEM-MOURA; COSTA, 2021) that Integral Education has become a social control device in
the order of the discourse of Brazilian education and we demonstrate in this article how this device
was rearranged in the twenty-first century nationally. In short, the device of integrality from the PME
of the Federal Government enabled the implementation of integral education in Brazilian public
schools in several states, with a proposal of shift and after-shift, and in this would be offered to
students art workshops, movies, study guidance, dance, etc. The investments were sumptuous,
however, while in some schools the results were satisfactory - students had access to many things
and acquired a very good cultural repertoire - in others, the investments were not enough and
everything worked in an improvised and excessive way, as a form of "deposit" of students.
KEYWORDS: Full Education. Mais Educacéo Program. Apparatus.

INTRODUCAO

O Programa Mais Educacao (PME) foi criado no ano de 2007, na gestao do ent&o
Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva e se inscrevia nos anais da histéria da
Educacao brasileira como uma possivel politica publica que responderia as demandas e
urgéncias de melhoria na qualidade da Educacéo do pais no século XXI, vindo ao encontro

1 Este capitulo é fruto de uma discussao realizada na dissertacdo de mestrado: A des/re/constituicdo de
identidades docentes no dispositivo da educacéo integral de Goias. 2020. 166 f. Dissertacdo (Mestrado em
Letras e Linguistica) - Universidade Federal de Goias, Goiania, 2020.
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do proposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 — que é ampliar
paulatinamente a jornada escolar dos/as estudantes do Ensino Fundamental.

Emerge, entdo, outra versdo do dispositivo da integralidade, que se adaptara as
demandas contemporaneas dos anos 2000 — preenchido de novas estratégias, agora
abrindo caminho para a implantagao de uma El em todo o pais, uma vez que “o dispositivo
pode ser visto como algo que se dispbe em inimeras praticas, por meio de estratégias
especificas que se vinculam a outras tantas, em uma rede de poder e saber, sustentando
discursos e instituindo verdades” (SANTAIANA, 2015, p. 44). O PME possibilitou uma
materialidade para que esse dispositivo se sustente na rede discursiva da Educacéo
brasileira, capturando o maximo de sujeitos possiveis.

Partimos de uma pesquisa qualitativa (DENZIN; LINCOLN, 2006), que leva em conta
a subjetividade, os poderes, saberes, verdades nos dispositivos, consideramos primordial
o papel interpretativo e critico do pesquisador, uma vez que “a pesquisa qualitativa,
portanto, torna-se — ou ainda mais fortemente ligada a — uma postura especifica baseada
na abertura e na reflexividade do pesquisador” (FLICK, 2009, p. 28). Na mesma esteira de
debate, Denzin e Lincoln (2006, p. 20) levam em conta que “os pesquisadores qualitativos
utilizam a analise semiética, a andlise da narrativa, do contetdo, do discurso, de arquivos
e a fonémica e até mesmo as estatisticas, tabelas, os graficos e os numeros”, valendo-se
dos varios conhecimentos de outras abordagens sem privilegiar quaisquer métodos e
praticas em detrimento de outros. Em sintese, como da afirmacgao de que “as interpretacdes
gualitativas séo construidas; ndo existe uma Unica verdade interpretativa, [...] 0 que existe
sdo multiplas comunidades interpretativas, cada qual com seus préprios critérios para
avaliar uma interpretagdao” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 37); bibliografica e documental
(GIL, 2002) porque nos valemos de materiais e documentos ja elaborados (artigos, teses,
monografias, livros, documentos etc.). Assim, este estudo se inscreve no ambito do campo

educacional.

A NOCAO DE ENUNCIADO E DE DISPOSITIVO EM FOUCAULT: BREVES
CONSIDERACOES

Na perspectiva foucaultiana, o enunciado € uma “fungdo que se exerce
verticalmente, em relacdo as diversas unidades, e que permite dizer a proposito de uma
série de signos”, ou seja, “é uma funcéo de existéncia que pertence aos signos”, pertence
as praticas, em outras palavras sempre estdo apoiados em um conjunto de signos,

diferenciando-se das proposicdes, atos e frases (FOUCAULT, 2017, p. 105, grifo nosso).
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Além disso, o autor demonstra a importancia de descrever o que é essa fungao: “ou seja,
em seu exercicio, em suas condicfes, nas regras que a controlam e no campo em que se
realiza” (FOUCAULT, 2017, p. 105).

J& o dispositivo de acordo com Gregolin (2015) néo foi algo que Foucault postulou
exclusivamente em sua obra, todavia, em suas entrevistas, ele vai aos poucos dando
indicios do que seria o termo e de como ele poderia funcionar. Posto isso, chamamos a
atencdo para o fato de o dispositivo ser heterogéneo, ou seja, ele é constituido por
conjuntos de discursos, proposicdes, leis, construcdes. Ele € uma rede que interliga todos
esses elementos. Engloba o dito e o ndo dito. Dessa forma, corresponde a uma urgéncia
histérica, uma de suas principais funcées. Nas palavras de Foucault (1979, p. 244), o
dispositivo é:

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicdes, organizacdes arquitetbnicas, decisbes regulamentares, leis,

medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicfes filosoficas,
morais, filantrépicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do

7

dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes
elementos.

Dessa forma, no jogo discursivo, o dispositivo, para se constituir como tal, estabelece
uma rede entre todos os elementos que o constituem, ndo s entre os elementos
discursivos como também com os ndo discursivos, e esta rede € permeada pelas relactes
de poder e saber. Em virtude disso, para pensarmos que a educacdo integral é um
dispositivo discursivo, é essencial tentarmos identificar alguns de seus ecos e rupturas, sua
capacidade de abarcar os elementos heterogéneos, as relacbes de poder, saber, verdade
e resisténcia, confrontando e problematizando alguns dizeres que se estabeleceram em
seu escopo ao longo das décadas na sociedade brasileira, bem como as estratégias
empenhadas em alguns desses momentos, os ditos e 0s néo ditos.

Desse modo, para pensarmos a educacdo integral (EI) como um dispositivo,
devemos ter em mente que ela englobarA em seu escopo diversos elementos
heterogéneos, como discursos, leis, artigos, matérias midiaticas, politicas publicas,
discursos populares por mais tempo de escola, discursos sociais, governamentais, dentre
tantos outros elementos. Além disso, € necessario compreendermos que a El ira responder
a uma urgéncia histérica na ordem do discurso educacional brasileiro (ressaltamos que
esses aspectos sdo melhores detalhados no decorrer do texto). Na teia discursiva, todos
esses discursos e dizeres sdo atravessados pelos poderes, saberes e regimes de verdade.

Esses trés elementos estédo entrelacados na obra de Michel Foucault.
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O poder “s6 funciona em cadeia. Nunca esta localizado aqui ou ali, nunca esta nas
maos de alguns, nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem. O poder funciona e se
exerce em rede” (FOUCAULT, 2004b, p. 193). Logo, o poder circula. Todos ndés, na
perspectiva de Foucault, somos providos de poder. Uns assumem locais privilegiados e 0
exercem com mais intensidade (macropoderes), ja outros assumem locais menos
privilegiados na ordem do discurso e o exercem de forma mais sutil (micropoderes). O poder
“forma saber, produz discurso. Deve-se considera—-lo como uma rede produtiva que
atravessa todo o corpo social muito mais do que uma instancia negativa que tem por fungao
reprimir’ (FOUCAULT, 2002a, p.9). Em virtude disso, o poder ndo deve ser encarado como
algo apenas negativo, mas também produtivo.

O saber na perspectiva de Foucault, € muito mais que conhecimento. Também n&o
€ pré-dado, “ndo é uma soma de conhecimentos — pois destes sempre se deve poder dizer
se sao verdadeiros ou falsos, [...] o saber, é o conjunto dos elementos (objetos, tipos de
formulacdes, conceitos e escolhas tedricas) (FOUCAULT, 1995, vol. I, p. 723), ele é algo
construido pelo poder. Ja a verdade, é construida em cada sociedade isto &, “os tipos de
discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias
gue permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona
uns e outros” (FOUCAULT, 1979, p.12). Dito de outro modo, a verdade depende das

épocas, das sociedades e das relacdes de poder.

NOTAS SOBRE O PME NA ORDEM DO DISCURSO DA EDUCACAO BRASILEIRA:
ANALISES E DISCUSSOES

O PME “foi instituido pela Portaria Interministerial n.° 17/2007 e integra as ag¢des do
Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE), como uma estratégia do Governo Federal
para induzir a ampliagcdo da jornada escolar e a organizacao curricular, na perspectiva da
Educacao Integral” (BRASIL, 2009, p. 7), atravessado pelas relagées de poder e saber,
uma vez que “o poder produz saber [...], ndo ha relagdo de poder sem constituigcdo correlata
de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e nao constitua ao mesmo tempo
relagdes de poder” (FOUCAULT, 2010, p. 30). Diversos foram os campos que permearam
a construcado desse projeto: intelectual, politico, de governo, sempre evidenciando as
relacbes poder/saber.

Trata-se de um marco para a Educagéo nacional e, principalmente, para o governo
petista que atuava em prol de uma Educacao de qualidade para as classes populares mais
pobres e marginalizadas. Um projeto grandioso que foi, desde 2008, ganhando adeptos em

diversas escolas pais afora, com investimentos altissimos e suntuosos em algumas
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escolas; em outras, todavia, espacos improvisados e desgastantes, além dos atrasos no
repasse de verbas e incerteza da continuidade do PME. Parente (2017, p. 30289), em seu

estudo, traz um relato de uma escola do estado do Maranh&o:

Hoje, a Unidade Escolar [...] tem outro aspecto, gracas aos investimentos
financeiros do Programa Mais Educac¢éo. Merenda de qualidade, participacdo dos
alunos em todas as modalidades, horta, futebol, volei, danga, o programa
proporcionou até a tdo sonhada quadra para as atividades esportivas. Espero que
esse recurso seja continuo para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos,
principalmente no campo do conhecimento. Infelizmente, outra fragilidade do
Programa Mais Educacdo se refere aos atrasos e as incertezas sobre a
continuidade do repasse de recursos e do préprio programa.

A partir do programa, muitas escolas possibilitaram a mudanca social de diversos
alunos. O acesso a novos horizontes e a capacidade de aperfeigoar outros aspectos de seu
ensino-aprendizagem fizeram muitos jovens e criangas sonharem com outros futuros
possiveis. Muitos aprenderam a ser e agir ante uma sociedade liquida (BAUMAN, 2004) e
que sofre mutagdes constantemente: “O sujeito aluno, destaco neste estudo o aluno
integral, deve ter em sua bagagem intelectual as condi¢des primordiais para viver em um
mundo de mutagdes constantes, de volatilidade e ndo de solidez” (SANTAIANA, 2015, p.
42).

Para isso, foram empenhadas atividades diversificadas no ambito do PME, a fim de
fomentar praticas educativas que fornecessem aos alunos o desenvolvimento de suas
competéncias e seus saberes, 0 acesso a cidadania e aos direitos humanos, ao meio
ambiente, ao esporte, ao lazer, a cultura e as artes. Esses grandes campos foram
agrupados em nove macrocampos, quais sejam: “Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Direitos
Humanos em Educacdo; Cultura e Artes; Cultura Digital; Promoc¢do da Saude;
Educomunicacédo; Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza; e Educacéo
Econdémica” (BRASIL, 2009, p. 9).

O macrocampo de Acompanhamento Pedagdgico, por exemplo, foi subdividido em:
Matematica, Letramento, Linguas Estrangeiras, Ciéncias, Histéria e Geografia, Filosofia e
Sociologia, possibilitando ao aluno aprimorar suas dificuldades no turno contrario as suas
aulas. Mas, além desse viés, em outros macrocampos, trabalhava-se também com artes,
esportes, culturas, buscando possibilitar ao estudante acesso a outros bens culturais que
antes lhes eram negados.

Outro ponto significativo do programa foi considerar as construgdes arquitetonicas e
interacdes como responsaveis pelo sucesso da El, tendo em vista que a cidade educa os
estudantes, ou seja, “a cidade € compreendida como educadora, como territério pleno de
experiéncias de vida e instigador de interpretacao e transformagéo” (BRASIL, 2009, p. 31).

Educacdo no século XXI: conceitos praticos e tedricos

56



Mas, para isso, era necessario que 0s alunos conseguissem perceber esses espagos como
educativos. Por isso, a escola integral se torna uma importante mediadora, evidenciando
que, a partir do tempo integral, diversos elementos podem ser responséaveis pelo processo
de ensino-aprendizagem, uma vez que os alunos, além de estarem “protegidos”, podem
aproveitar melhor o seu tempo escolar, dentro e fora da escola — na cidade.

Nesse tipo de escola, tudo é educador, inclusive € implementada a estratégia de
cidade educadora. Além disso, levar os alunos para além dos espacos escolares, buscar
parcerias e voluntarios, visibilizar os grandes investimentos que o governo de Lula fez
nessa modalidade educacional demonstram as linhas de visibilidade desse dispositivo,
mostrando a sociedade que isso poderia dar certo. Houve, assim, uma modificacdo na
estrutura da sociedade, ja que as familias podem deixar seus filhos mais tempo na escola
e, assim, acreditarem que eles estao seguros.

Na mesma logica, é essencial relembrarmos que um dispositivo &, para Foucault, “de
natureza essencialmente estratégica, o que supde que se trate de certa manipulacéo de
relacdes de forgas, de uma intervengao racional e concertada dentro dessas relagdes de
forcas, seja para desenvolvé-las, seja para bloquea-las, ou para estabiliza-las, utiliza-las”
(FOUCAULT, 1995, p. 300). Observamos, assim, a funcdo estratégica dominante do
dispositivo da integralidade: “composta por discurso da saude, da inclusdo, da economia
entre outros, procura promover uma subjetividade atenta a socializacdo, a prevencao e a
segurancga da vida do aluno que esta na escola com jornada ampliada viabilizada pelo PME”
(SANTAIANA, 2015, p. 98).

Além disso, um dispositivo possui estratégias mutantes, de forma que a mesma
estratégia que o fundou pode aparecer de forma completamente oposta as que
permaneceram, ja que o dispositivo visa ao controle social (DELUCHEY, 2016). Em uma

outra perspectiva:

[...] a Educacdo Integral também pode ser tomada como uma estratégia da
governamentalidade neoliberal, como captura do tempo, da ociosidade, do
gerenciamento do risco e da constituicdo do sujeito aluno contemporaneo. O que
quero dizer é que ela também pode ser pensada como regulacdo de uma
comunidade escolar e local. Com isso ndo digo de sua positividade ou negatividade,
e sim de sua produtividade, instituindo um processo civilizatério dos sujeitos em
comunidades de vulnerabilidade social, e produzindo também uma subjetividade
afeita aos designios de uma racionalidade neoliberal (SANTAIANA, 2015, p. 27).

Em vista disso, pensar em uma EIl que captura o tempo e as subjetividades de alunos
e de professores por meio de artes de governo é pensar em uma “governamentalidade”,
uma técnica politica na qual o poder de governo se destaca, em detrimento de todos os

outros (soberania, disciplina), e que levou a uma série de constru¢cdes de aparelhos de
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governo, permeado pelas praticas de saberes e poderes — dispositivos de controle
(FOUCAULT, 2003a). Além disso, para o filésofo, “governamentalidade” € um conjunto
constituido por instituicdes, procedimentos, analises e reflexdes, os calculos e as taticas
gue permitem exercer essa forma bem especifica, ainda que complexa, de poder, que tem
por alvo principal a populacéo, por forma maior de saber a economia politica, isso feito por
meio do “instrumento técnico essencial, os dispositivos de seguranca” (FOUCAULT, 2003a,
p.112).
Nesse sentido, Santaiana (2015, p. 6), ao tratar do PME e do contexto neoliberal,
demonstra que tal projeto se tornou
[...] uma prerrogativa do Estado, este gestor da economia, das vidas, da produgéo
de uma nacdo, que sofre um deslocamento nas politicas neoliberais. [...] O

gerenciamento do risco social, gerado pela pobreza urbana, comeca a ser visto
como algo que precisa ser subjetivado por todos e cada um.

Assim, nas malhas do poder e do saber, os envolvidos no processo, principalmente
alunos e professores, sao subjetivados pelo sistema e colocam-se numa nova posi¢cao de
sujeito: aquele que assume para si todos os riscos, conforme demanda a ordem discursiva
neoliberal (DARDOT; LAVAL, 2016). Por isso, o Estado, como gestor de vidas, faz com que
as adolescéncias marginalizadas estejam em contato com menos riscos sociais e estejam
aptos a produtividade e ao consumo.

Nesse sentido, acreditamos que uma das adaptacfes/estratégias mais marcantes
do dispositivo da integralidade foi englobar o tempo em seu dominio/escopo, ja que o
aumento de horas de escola em busca de uma EIl demonstra, de certa forma, uma busca
pelo controle dos corpos — um papel disciplinador e docilizador em sua distribuicdo nos
espacos. Foucault (2008, p. 121), ao observar os detalhes dos regulamentos, expressa 0
gue “controle das minimas parcelas da vida e do corpo dardo, em breve, no quadro da
escola, do quartel, [...] um conteudo laicizado, uma racionalidade econémica ou técnica a
esse calculo mistico do infimo e do infinito”.

Na educacéo de tempo integral, o tempo se torna disciplinador e, por isso, 0s corpos
estdo sujeitos, nos dois turnos de aula, as inspec¢fes, ao controle e a racionalidade
econdmica da vida — a capacidade de ser produtivo. Nesse processo, sendo a escola um
lugar de (re)producéo e de controle do discurso, observamos os conjuntos discursivos de
elementos heterogéneos, permeados pelas relacdes de poder que interpelam esse espaco
e os sujeitos “livres” que ali estdo. O dispositivo da integralidade se dispersa no tempo e no
espaco, nos diversos discursos e nas praticas, sem se situar ou criar amarras em nenhum

deles, todavia interpelando-os e capturando suas subjetividades:
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A escola entdo se torna também um espaco de disputa e concorréncia de inimeros
projetos, cada um com sua verdade e seus interesses, mas todos com um objetivo
estratégico (FOUCAULT, 2003) em comum, ja que essa € uma das formas de existir
de um dispositivo: ligar os individuos a determinados processos de subjetivacao,
demarcando-lhes a necessidade de que sua formacéo seja integral (SANTAIANA,
2015, p. 55).

Assim, por meio dos processos de subjetivacdo, constroi-se uma subjetividade
coletiva sobre a EIl, com tempo ampliado. Em outras palavras, o dispositivo da integralidade
captura o tempo ampliado previsto na Constituicdo/88 e atua na captura de novos sujeitos,
espacos e subjetividades. As familias que residem em areas periféricas sao tentadas pelos
discursos e pelas estratégias que circulam socialmente sobre a proposta e veem
esperanca. Podem sair para trabalhar e os filhos nédo ficardo mais desassistidos. Além
disso, estados e municipios séo “capturados para capturarem”, isto €, inspirados nos ideias
de El nas ultimas décadas, implementaram de modo desmedido e sem controle de
gualidade a modalidade de tempo integral nas escolas publicas. Circunstancias que

Santaiana (2015, p. 43) resume deste modo:

Os sentidos produzidos pelo mercado neoliberal, bem como as subjetividades dos
sujeitos, sao constantemente fabricados, a partir de principios de eficacia, eficiéncia
e equidade. Para tanto, € mobilizada uma multiplicidade de estratégias, a fim de
constituir subjetividades afeitas a essa légica. A educacao se torna um campo de
governamento de condutas, onde tais estratégias podem ser operacionalizadas, por
meio das praticas escolares e das politicas educacionais colocadas em marcha nas
Ultimas décadas.

Dito de outra forma, as escolas de tempo integral, conforme prevé o projeto, deviam
ser instaladas em escolas com baixos indices no indice de Desenvolvimento da Educac&o
Bésica (Ideb) e nas quais os alunos estdo condicionados aos riscos de vulnerabilidade
social e, assim, fazer que os individuos marginalizados estejam aptos ao consumo e a vida;
logo, aptos ao controle. O PME passo a passo expressa que, como forma de garantir o
direito de aprender e como forma de garantir a diminuicdo das desigualdades sociais
educacionais por meio da escola integral, “recomenda-se adotar como critérios para
definicdo dos estudantes do Programa Mais Educacéo, no caso de a escola optar por néo

atender a totalidade de seus estudantes”:

— estudantes que estdo em situacdo de risco e vulnerabilidade social,

— estudantes que congregam, lideram, incentivam e influenciam positivamente seus
colegas;

- estudantes em defasagem ano escolar/idade;

- estudantes dos anos finais da 12 fase do ensino fundamental (42série / 5°ano) e
da 22 fase do ensino fundamental (82 série/ 9° ano), entre os quais ha maior saida
extemporanea; — estudantes de séries/anos nos quais sao detectados indices de
saida extemporanea e/ou repeténcia;
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- estudantes que demonstram interesse em estar na escola por mais tempo;
— estudantes cujas familias demonstram interesse na ampliagdo de sua
permanéncia na escola (PDE apud BRASIL, 2009, p. 13-14).

O numero minimo para o funcionamento do programa é de cem estudantes, porém
nao se estabelece um teto. Logo, podera chegar a totalidade de vagas ofertadas pela
escola. E uma modalidade ousada, pois, para que dé certo, é necessario o trabalho entre
familia e escola, além do que “é desejavel que o debate acerca da educacéo integral
mobilize toda a escola e toda comunidade, mesmo aqueles professores e funcionarios que
ainda nao tem envolvimento direto com o Programa Mais Educacéo” (BRASIL, 2009, p. 15),
todos trabalhando em defesa de uma Educagéo mais participativa e inclusiva.

Nessa esteira de reflexdo, em um misto de concepcdo de El que atua na
“‘compreensao do direito de aprender como inerente ao direito a vida, a saude, a liberdade,
ao respeito, a dignidade e a convivéncia familiar e comunitaria e como condicdo para o
préprio desenvolvimento de uma sociedade republicana e democratica” (BRASIL, 2009, p.
6), outras curvas de visibilidade e de enunciacéo sao evidenciadas — o controle sobre as
infancias marginalizadas (MORIN, 2012) — do que é dito e do que é visto:

A visibilidade é feita de linhas de luz que formam figuras variaveis. Inseparéveis de
um dispositivo ou de outro — ndo remete para uma luz em geral que viria iluminar os
objetos preexistentes. Cada dispositivo tem seu regime de luz, uma maneira como

cai a luz, se esbate e se propaga, distribuindo o visivel e o invisivel, fazendo com
que nasca ou desapareca o0 objeto que sem ela ndo existe (DELEUZE, 1996, p. 5).

As visibilidades/invisibilidades estéo atreladas, pois, ao passo que se da visibilidade
a algumas préticas, outras sdo invisibilizadas. Quando o regime de luz recai sobre uma
prética, ela se torna visivel, e, quando ela é ofuscada, o objeto pode vir a desaparecer ou
ficar no “cemitério” daquele dispositivo. Por isso, pensar que o dispositivo da integralidade
possibilita regimes de luz sobre algumas praticas em detrimento de outras € de grande
valia, ja que, nas entranhas do dispositivo, ha diversas estratégias enterradas e apagadas
gue muito dizem sobre a mutacao e a capacidade adaptativa do dispositivo. Isso n&o quer
dizer que ndo possa ser reapropriada.

Onde ha as curvas de visibilidade, encontramos os regimes de enunciados — 0 que
deve ou nao ser dito em dado momento. Entendemos, com Deleuze (2005, p. 63),que “cada
época diz tudo o que pode dizer em funcao de suas condicbes de enunciado”. Sob esse
angulo, expressa o autor que “[...] o enunciado s6 tem primado porque o visivel tem suas
préprias leis e uma autonomia que o pée em relagdo com dominante, com autonomia do
enunciado” (DELEUZE, 2005, p. 58).
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Posto isso, conseguimos perceber que as enunciacdes, novamente com Deleuze
(1996), distribuem variaveis. Isso quer dizer que todos os enunciados que surgiram em
relacdo a Educacéo de tempo integral no decorrer dos tempos tém a ver com 0s regimes
de enunciados que envolvem suas constantes implantagcdes e rupturas no processo e tém
a capacidade adaptativa do dispositivo.

Trata-se, portanto, da forma como, em um determinado dispositivo, funcionam os
seus ‘regimes de luz’ e ‘regimes de enunciados’, a maneira como se estabelecem

jogos entre o visivel e o invisivel, a eloquéncia e o siléncio, com suas derivacdes,
suas transformacdes, suas mutacées (GREGOLIN, 2015, p. 11).

Com o PME, muito disso é levado em conta, com adapta¢cdes a ordem do discurso
em que foi produzido e, com ele, novas praticas que se tornam luminosas e outras sdo
invisibilizadas, ja que “o visivel, por sua vez, gracas a receptividade da sua (luz), tem
apenas a forma determinavel. Pode-se, entdo, considerar que a determinacdo vem sempre
do enunciado, embora as duas formas difiram em natureza” (DELEUZE, 2005, p. 76).

Na esteira dessa discusséo, passemos a linhas de for¢ca que permeiam o dispositivo
da integralidade. Essas linhas s@o responsaveis pelos poderes e, paralelamente, pelo
controle. Nao se pode dizer tudo, ndo se pode enunciar sobre tudo, tampouco em qualquer
circunstancia ou lugar, pois estamos sempre circundados e atravessados pelas linhas de
forca, pelo poder. S&o linhas que maquinam e controlam os dizeres, controlam os sujeitos
e aquilo que pode ou nao ser evidenciado, como também o que deve ser apagado ou
esquecido. As linhas de forca/relacdes de poder estabelecidas no dispositivo

[...] se organiza em estratégia mais ou menos coerente e unitaria; que os
procedimentos dispersados, heteromorfos e locais do poder sdo reajustados,
reforcados, transformados por essas estratégias globais, e tudo isso com
numerosos fendmenos de inércia, de intervalos, de resisténcias; que ndo se deve,
portanto, pensar um fato primeiro e macico de domina¢do (uma estrutura binaria
com, de um lado, os “"dominantes’” e, de outro, os “"dominados’), mas, antes, uma

producdo multiforme de relagbes de dominagéo, que séo parcialmente integraveis
a estratégias de conjunto [...]. (FOUCAULT, 2003b, p. 249).

Para Deleuze (1996, p. 2), “é a ‘dimenséao do poder’, e o poder é a terceira dimensao
do espaco, interior ao dispositivo, variavel com os dispositivos. E uma linha composta com
o saber, tal como o poder”. Portanto, o poder permeia todos os espagos que concernem
aquele dispositivo, bem como aqueles dispositivos que o0 sustentam na teia discursiva.

As linhas de forca referem-se aos poderes que permeiam dado dispositivo. Em
relacdo ao dispositivo midiatico, os noticiarios recorreram na maioria dos casos a veiculacao
da opinido de autoridades e especialistas das areas que atravessam o0 acontecido, o que

acreditamos ser uma forma de autenticar os poderes conjurados, expressando que aquelas
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pessoas possuem um local privilegiado de fala, um status de poder que outros néo
possuem. Além disso, buscou-se se sustentar em outros dispositivos: cientificos, juridicos
e sociais. Logo, o dispositivo midiatico estabelece claramente as linhas de forga o tempo
todo em seu interior, o que pode ser dito, como pode ser dito e de que forma pode ser dito,
assim como 0 que esta visivel, como pode ser visivel e de que forma fazer uso dessa
visibilidade.

Além dessas curvas de visibilidade e os regimes de enunciados, podemos perceber
uma capacidade do dispositivo de se rearranjar conforme as épocas, tendo em vista que
ele possui esse carater adaptativo, visando a responder a uma emergéncia ou a
emergéncias historicas. Leclerc e Moll (2012, p. 97) expressam a quais demandas
histéricas do novo século esse dispositivo responde, as desigualdades sociais e as
desigualdades educacionais:

As politicas de Educacdo Integral e em tempo integral foram invocadas e
retomadas, neste momento histérico, com suas condicbes conjunturais e
estruturais, desta primeira década dos anos 2000, gracas ao reconhecimento de
seu papel como politica positiva para enfrentamento das desigualdades sociais e,
consequentemente, das desigualdades educacionais.

Para tanto, esse dispositivo engloba um conjunto de elementos heterogéneos as
suas entranhas, formando diversas estratégias em um jogo discursivo para que ele
permaneca na rede discursiva. Podemos dizer que esse dispositivo € regulamentado pela
Constituicdo Federal, principal referéncia dos estudiosos e dos préprios documentos que
dao consisténcia para essa modalidade educacional, seja o Plano Nacional de Educacéo,
as Diretrizes Curriculares Nacionais, os Paradmetros Curriculares Nacionais ou a Base
Nacional Comum Curricular; das instituicdes de ensino e dos agentes escolares; e de outros
dispositivos, como os midiaticos, que tém também como papel dar visibilidades a esse
dispositivo. Dessa forma, em consonancia com os pensamentos de Garré e Henning (2015,
p. 54-5), somos levados a crer que “esse movimento estratégico, dos diferentes elementos
gue o compdem que torna possivel a sua existéncia; um dispositivo precisa estar em jogo,
em relacdo de forgca, em luta, sendo acionado e acionando outros dispositivos”.

Assim, o dispositivo da integralidade se sustenta na teia discursiva com outros
dispositivos, e esta permeado pelas praticas de poder. De acordo com Sousa (2012, p. 43),
ao citar Foucault, é a partir do século XVIII que ha o aparecimento de um novo tipo de
poder, “‘que € ao mesmo tempo disciplinador e normalizador e ndo se exerce mais em
corpos individualizados, mas se concentra na figura do Estado, em que € exercido com

pretensdes de administrar a vida e o corpo da populagdo”. Dessa forma, Veiga-Neto (2011,
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p. 68) expressa que “o poder disciplinar se apresentou como uma saida econémica e

eficiente para a crescente dificuldade de levar o olhar do soberano a toda parte”.

CONSIDERAGOES FINAIS

O dispositivo da integralidade a partir do PME do Governo Federal possibilitou a
implementacdo da educacéao integral nas escolas publicas brasileiras de varios estados,
com uma proposta de turno e contraturno, sendo que neste seriam ofertadas aos alunos
oficinas de arte, cinema, orientacdo de estudos, danga etc. Os investimentos foram
suntuosos, contudo, ao passo que, em algumas escolas, os resultados foram satisfatérios
— 0s alunos tinham acesso a muitas coisas e adquiriram o repertorio cultural muito bom —,
em outras, os investimentos ndo chegavam e tudo funcionava de forma improvisada e
desmedida, como forma de depdsito de estudantes. O PME é muito bom, a ideia foi
excelente, o governo federal destinou muitos recursos, mas, quando chegavam nos
estados, havia muitos desvios de verbas e corrupcdo. Os mais prejudicados foram os
estudantes mais marginalizados. Além disso, ao refletirmos sobre essa modalidade
educacional que contempla o tempo integral, sobretudo nos anos 2000, percebemos que
0s corpos sao docilizados nesse contexto, pois a “agao da disciplina ndo atua somente no
ambito das prisGes, estando presente também nas instituicbes de ensino [...] as suas
técnicas (distribuicdo espacial, controle do tempo, aprendizagem progressiva, maximizacao
das habilidades)” (SILVA, 2004, p. 173).

Na modalidade de tempo integral, os alunos realizam todas as suas atividades na
escola e ndo tém autorizacdo para sairem durante o periodo que compreende a jornada
escolar, como uma forma de manté-los seguros. Durante essa vivéncia escolar, eles
acabam tendo seus corpos docilizados, mas isso ndo quer dizer que eles ndo possam
resistir, pois “dizer que a disciplina fabrica corpos déceis nao significa dizer que ela fabrica
corpos obedientes. Falar em corpos doceis é falar em corpos maleaveis e moldaveis; mas
nao se trata ai de uma modelagem imposta, feita a forga” (VEIGA-NETO, 2011, p. 71).
Posto isso, corroboramos o entendimento de Silva (2004, p. 172), que ressalta a forca da
disciplina, uma vez que ela “¢ um instrumento de um poder que trabalha os corpos dos
homens, manipula seus elementos produz seu comportamento, fabricando um tipo de
homem necessario ao funcionamento e a manutengao da sociedade industrial, capitalista”.
O PME foi primordial para o dispositivo da El, contudo deveria ter tido muitas fiscalizagbes

para se evitarem tantos desvios de verbas — 0 que quase néo houve.
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Capitulo 07

HISTORIAS EM QUADRINHOS NAS AULAS DE LINGUA
ESPANHOLA PARA CRIANCAS: PRATICAS DE
LETRAMENTOS/MULTILETRAMENTOS

JANAINA QUINTANA DE OLIVEIRA
Professora de linguas espanhola e portuguesa
da rede municipal da cidade de Pelotas - RS

RESUMO: este trabalho, que pode classificar-se como um relato de experiéncias e de boas préticas,
tem o objetivo de demostrar as vantagens no uso das histdrias em quadrinhos - HQ nas aulas de
lingua espanhola como lingua estrangeira com o0s quartos e quintos anos do ensino fundamental-
EF da rede publica municipal, cujo objetivo é, além da apreensao de vocabulario, o letramento do
aluno, que por meio deste género multimodal constrdi seu conhecimento de forma eficaz. A pratica
aqui apresentada foi desenvolvida de 2015 a 2019, em sala de aula do ensino regular na cidade de
Pelotas - RS. Sao explanados neste artigo os pontos referentes as praticas de
letramentos/multiletramentos, as caracteristicas constitutivas principais do género trabalhado, que
sdo a linguagem verbal e a linguagem visual, as sugestdes de atividades desenvolvidas pelos
alunos e os resultados alcangados por eles durante as diversas praticas trabalhadas. A metodologia
de pesquisa utilizada foi a pesquisa-a¢éo, pois € uma pesquisa de cunho qualitativo em um grupo
do qual a pesquisadora também faz parte, em outras palavras, € a pesquisa que nao sera arquivada,
mas sim, resultard no aprimoramento de novas praticas. A motivacdo em compartilhar essa
experiéncia sado o fato da pratica ter granjeado sucesso nos processos de ensino e aprendizagem
de lingua espanhola com esse publico-alvo e também a falta de estudos que contemplem o ensino
e aprendizagem de lingua espanhola para criancas do EF. E no compartilhamento de experiéncias
positivas e na construgdo coletiva do conhecimento que crescemos como profissionais e como
seres humanos.

PALAVRAS-CHAVE: Histérias em Quadrinhos. Ensino Fundamental. Lingua Espanhola.

ABSTRACT: This work, which can be classified as a report of experiences and good practices, aims
to demonstrate the advantages of using comic books - HQ in Spanish language classes as a foreign
language with the fourth and fifth years of elementary school, from the municipal public network,
whose objective is, in addition to capturing vocabulary, the literacy of the student, who through this
multimodal genre effectively builds their knowledge. The practice presented here was developed
from 2015 to 2019, in a regular education classroom in the city of Pelotas - RS. In this article, the
points referring to literacy/multiliteracies practices, the main constitutive characteristics of the studied
genre, which are verbal and visual language, suggestions for activities developed by students and
the results achieved by them during the various practices worked are explained. . The research
methodology used was action research, as it is a qualitative research in a group of which the
researcher is also a part, in other words, it is the research that will not be archived, but will result in
the improvement of new practices . The motivation for sharing this experience is the fact that the
practice has achieved success in the teaching and learning processes of Spanish language with this
target audience and also the lack of studies that address the teaching and learning of Spanish
language for children. It is through sharing positive experiences and collectively building knowledge
that we grow as professionals and as human beings.

KEYWORDS: Comics. Elementary School. Spanish language.

INTRODUCAO

O presente estudo tem como objetivo verificar se praticas de
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letramentos/multiletramentos a partir da utilizacéo de histérias em quadrinhos, doravante
HQ, nas aulas de lingua espanhola, como lingua estrangeira, com alunos do quarto e do
quinto anos do Ensino Fundamental — EF séao eficazes no processo de ensino e de
aprendizagem de uma segunda lingua.

Os letramentos séo praticas de ensino no que tange a apreenséo e a utilizacao
social de textos. Na contemporaneidade, a compreensado e a formulagdo desses textos
nas suas multimodalidades (verbal, visual, sensorial, corporal, etc.) e a diversidade cultural
da atualidade, na qual eles se constituem, sdo chamados de multiletramentos.

A pesquisa teve inicio em sala de aula a partir de 2015, quando foi organizada uma
tebeoteca? com diversos gibis em lingua espanhola pela professora, a fim de investigar a
aplicabilidade da utilizacdo de HQ durante as aulas de lingua estrangeira. A pratica
direcionada aos alunos foi desenvolvida na rede publica municipal da cidade de Pelotas
RS.

Pelotas € uma cidade localizada no extremo sul do pais, cuja rede publica municipal
oferece o ensino de lingua espanhola do primeiro ao nono ano do EF, pois acredita-se que
as criancas e adolescentes terdo maior alcance intelectual em contato com diferentes
culturas e estimulados a aprender uma segunda lingua a partir dos primeiros anos
escolares. De 2015 a 2019, os alunos tinham duas horas/aula de lingua espanhola por
semana na escola onde a préatica foi desenvolvida. Hoje, depois da reformulacéo da grade
e da implementagdo do Documento Orientador Municipal (DOM?3), ha uma hora/aula por
semana, pois houve a inser¢cao de novos componentes curriculares.

Para as criancas é mais satisfatéria a aprendizagem de outro idioma, pois o
cérebro ainda ndo perdeu sua capacidade de plasticidade e o aparato fonador ainda nédo
estd formado, fazendo com que a crianga consiga incorporar Nnovos sSons ao Sseu
inventario fonético, dessa forma conseguindo pronunciar naturalmente palavras com
fonemas que ndo fazem parte de sua lingua materna. “A idade em que se deve iniciar
uma crianca no ensino de outros idiomas € quando seus conhecimentos da lingua
materna lhe permitam realizar associa¢des entre objetos e termos”* (RUIZ, 2009).

A cidade de Pelotas também oferece na rede municipal aulas de inglés (como
preconiza a BNCC), francés e alemao, dependendo da localidade, pois na regido ha

muitas colonias de descendentes de imigrantes, principalmente aleméaes e pomeranos.

2 “Tebeoteca” € o nome em espanhol para gibiteca, ou seja, “biblioteca de tebeos” = biblioteca de gibis.

3 Baseado na Base Nacional Comum Curricular — BNCC, mas de acordo com a realidade da regido de
Pelotas.

4 (original) “La edad a que debe iniciarse un nifio en la ensefianza de outros idiomas es cuando sus
conocimientos de la lengua materna le permitan realizar asociaciones entre objetos y términos.”
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Outro ponto que vale destacar, no que se refere a aprendizagem de uma segunda
lingua, é que a crianca estara mais disposta e receptiva a lingua estrangeira em questao,
pois encararé a aprendizagem de forma ludica, ou seja, as condi¢des extrafisicas também
contribuem muito para esse processo.

A partir deste inicio, também cabe salientar a diferenca entre os termos adquirir e
aprender linguas estrangeiras. O processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira se da
em um espaco de imersdo em que o individuo passa a fazer parte de determinado
contexto linguistico, que ndo € o seu meio social de origem, e ali adquire sua L2 (segunda
lingua) através de um processo natural de interacédo. Ja a aprendizagem é desenvolvida
dentro do contexto social do aluno, no espaco formal denominado sala de aula. Neste
espaco o aluno aprende a LE (lingua estrangeira), geralmente através de um processo
artificial de interacdo. Em outras palavras, a aquisicAo € um processo inconsciente,
enquanto a aprendizagem é consciente (Krashen 1982).

Para a apreensdo da lingua estrangeira estudada, é necesséario que se criem
estratégias e que se recorram a diversas ferramentas que contribuam de forma efetiva
para um resultado de sucesso.

A utilizacdo das HQ nas aulas de lingua estrangeira vem sendo uma eficaz
ferramenta no desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem, visto que a
unido das duas linguagens, imagética e verbal, contribuem de forma eficiente para a
apreensdo da mensagem, expansao da imaginacao e construcéo do sentido. O leitor de

HQ, além de ler a parte escrita, € um leitor de imagens. Segundo Santaella (2012, p. 71):

N&o héa por que manter uma viséo purista da leitura restrita & decifracdo de letras.
Do mesmo modo que, desde o livro ilustrado e as enciclopédias, o cédigo escrito
foi historicamente se mesclando aos desenhos, esquemas, diagramas e fotos, o
ato de ler foi igualmente expandindo seu escopo para outros tipos de linguagem.

A linguagem visual € um meio de expressdo tdo antigo quanto a histéria da
humanidade e surgiu muito antes da invencéo da escrita. Desde tempos remotos o0 homem
faz uso das imagens como meio de expressdo e comunicacdo. A pintura rupestre nas
paredes das cavernas feitas na pré-historia, que € o meio de expressao mais antigo que se
tem conhecimento, servia como narrativa, pois encadeava feitos dos seres humanos
daquela época por meio de desenhos e simbolos.

Ja o primeiro sistema escrito surgiu muito tempo depois na Mesopotamia em 3500
a.C e deu origem ao alfabeto que se conhece hoje.

A juncao desses dois meios de comunicagao (escrito e imagético) deu origem, na

contemporaneidade, ao que se conhece hoje como HQ. O género em questdo é
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caracterizado por histérias contadas em vinhetas através de imagens e dialogos
sequenciados. Sdo componentes da HQ, os quadrinhos, os balbes de fala, os planos e
angulos de visédo, as onomatopeias, as figuras cinéticas e as metaforas visuais.

As primeiras HQ que se tem registro séo do século XIX. No Brasil, elas chegaram no
século XX, no entanto tiveram percalcos na primeira metade do século passado. Foi a partir
dos anos sessenta que os quadrinhos tiveram éxito, tendo seu apice nos anos noventa,
seguindo até hoje firmes e fortes no gosto do brasileiro. As historias em quadrinhos fizeram
e fazem parte da vida e da histéria do pais. De acordo com lannone (1994, p. 21), a
definicdo de HQ é:

A melhor definig8o para historia em quadrinhos esta em sua propria denominagéo:
€ uma histéria contada em quadros (vinhetas), ou seja, por meio de imagens, com
ou sem texto, embora na concepc¢ao geral o texto seja parte integrante do conjunto.

Em outras palavras, € um sistema narrativo composto de dois meios de expresséo
distintos, o desenho e o texto.

Outros pontos positivos em relacédo ao uso de HQ na sala de aula devem-se ao fato

de elas serem um meio de comunicacdo de massa faceis de serem encontradas e a

aceitacdo positiva por parte dos alunos, jA que este género é bastante popular e

extremamente apreciado no universo infantojuvenil. O carater afetivo dos quadrinhos e dos

seus personagens também s tem a acrescentar aspectos favoraveis a construcdo do

conhecimento. Por ser um género bem aceito no universo infantojuvenil, o que € um ponto

positivo nas atividades em sala de aula, propicia um ambiente proficuo e prazeroso de
ensino e de aprendizagem. Segundo Vergueiro (2014, p. 07), HQ é:

Um meio de comunicacdo de massa de grande penetracdo popular. Nos quatro

cantos do planeta, as publicacdes do género circulam com uma enorme variedade

de titulos e milhares de tiragens, as vezes, até mesmo milhées de exemplares,

avidamente adquiridos e consumidos por um publico fiel, sempre ansioso por
novidades.

Na segunda década do século XXI, no Brasil, comecaram a ser publicados gibis em
linguas espanhola e inglesa, mensalmente e com pre¢o bem acessivel, 0 que oportunizou
0 consumo por Varios leitores, que puderam aprimorar sua competéncia leitora em lingua
estrangeira, por meio das HQ. Os temas versam sobre o dia a dia do publico infantil, com
tematicas envolventes, aspecto ludico e didlogos simples de serem entendidos pelas
criangas, proporcionando momentos de proficua alegria durante o contato com a lingua
estudada.
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REFERENCIAL TEORICO

Desde o inicio da proposta pedagdgica, que, como ja foi dito antes, é a utilizacao de
HQ nas aulas de lingua espanhola, foi feita a leitura da bibliografia relacionada e a analise
dos dados coletados, a fim de resultar em um trabalho coeso entre a teoria e a préatica. Para
a construcao desta investigagcdo, lancou-se mao das obras dos autores que serao
destacados no decorrer deste capitulo. Os trés pontos principais de leitura foram sobre as
préaticas de letramento/multiletramentos, ensino e aprendizagem de lingua estrangeira para
criancas e as HQ na sala de aula.

No que se refere as préticas de letramento/multiletramento, o embasamento teorico
foi pesquisado nas obras: Letramentos Mdltiplos, escola e inclusédo social, da autora prof.
Dr2. Roxane Rojo; Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursivos, escritos pela
profd. Dr2. Roxane Rojo e pela prof?. Dr2 Jacqueline P. Barbosa.

O livro Letramentos Mdultiplos, escola e inclusdo social foi fundamental para
esclarecimento e ampliacdo do conceito de letramento. Embora o livro se dirija
principalmente aos professores de lingua portuguesa, ele oportunizou a reflexao a respeito
da pratica pedagogica em questao, pois esta se localiza também no campo das linguagens.
“O termo letramento busca recobrir 0os usos e praticas sociais de linguagem” (ROJO, 2009,
p.98). Em outras palavras é o uso da lingua em movimento, construindo o conhecimento

por meio da comunicacdo. Ainda segundo Rojo (2009, p. 118):

Trabalhar com a leitura e com a escrita ha escola hoje é muito mais do que trabalhar
com alfabetismos: é trabalhar com os letramentos mdltiplos, com as leituras
mdltiplas — a leitura na vida e a leitura na escola — e que os conceitos de géneros
discursivos e suas esferas de circulagdo podem nos ajudar a organizar esses textos,
eventos e praticas de letramento.

Os quadrinhos também vao ao encontro da proposta no que tange a formacao do
ser social, ja que muitos dos temas abordados nas HQ da contemporaneidade apresentam
temas transversais que colaboram para a construcéo da cidadania.

A obra Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursivos foi uma leitura
necessaria, pois traz uma elucidacdo sobre os diferentes géneros discursivos (primarios e
secundarios). A HQ é um género secundario, pois sua elaboragcdo € mais complexa, no
entanto ela pode absorver géneros primarios, ao apresenta-los por meio de dialogos
informais dos personagens. “ Os géneros secundarios podem absorver e transformar os

primarios em sua composi¢do, assim como a telenovela inclui conversas cotidianas entre
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seus personagens na trama” (ROJO, 2015, p.19).

Também faz um apanhado a respeito das praticas sociais relacionadas aos géneros
e como eles se organizam no que se refere a: tema, forma de composicao e estilo, assim
como a flexibilidade dos géneros (intercalacao e hibridismo). Em um momento posterior,
discorre sobre os textos multimodais ou multissemioticos. As HQ sdo multimodais por sao
compostas por mais de uma modalidade de linguagem. “Texto multimodal ou
multissemidtico é aquele que recorre a mais de uma modalidade de linguagem ou a mais
de um sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua composi¢cdo.” (ROJO, 2015,
p.108).

O capitulo final € dedicado aos géneros dos discursos, aos multiletramentos, a
hipermodernidade e sobre as mudancas ocorridas no mundo no que se refere as praticas
de interagdo social e as tecnologias, ou seja, novas formas do sujeito ser e estar no mundo.
Cabe destacar um ponto importante sobre a discrepancia entre a escola, que muitas vezes
ainda privilegia a cultura tradicional em detrimento a cultura de massa. De acordo com Rojo
(2015, p.135):

N&o é dificil reconhecer o quanto a escola ainda privilegia quase que
exclusivamente a cultura dita “culta”, sem levar em conta os multi os novos
letramentos, as praticas, procedimentos e géneros em circulagdo nos ambientes
da cultura de massa e digital e no mundo hipermoderno atual.

Cabe a escola promover um espaco que privilegie a diversidade de géneros
discursivos, de culturas e de atividades significativas que se relacionem com a realidade
dos alunos.

O livro Leitura de imagens de Santaella também trouxe contribui¢cées significativas
para esta préatica. Sobre o uso das imagens, Santaella (2012, p. 107) defende a
importancia cognitiva que as imagens devem ter no meio escolar, no que se refere aos
processos de ensino e aprendizagem, pois elas estdo presentes na vida dos seres

humanos diariamente. De acordo com a autora:

Entretanto, desde a invencao da fotografia, depois seguida de uma série de meios
imagéticos — cinema, televiséo, video -, e agora em plena efervescéncia dos meios
digitais, com suas variadas interfaces — computadores, iPhones, iPads -, o ser
humano esta rodeado de desktops imagens por todos os lados, em cada canto e
minuto do cotidiano, [...] Diante disso, nada poderia ser mais plausivel, e mesmo
necessario, que a imagem adquirir na escola a importancia cognitiva que merece
nos processos de ensino e aprendizagem.

No que se refere aos processos de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras
para criangas dos anos iniciais do EF, uma coletanea de artigos que chegou em 2017 e

contribuiu bastante no decorrer desta pesquisa foi Ensino e formacao de professores de
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Linguas Estrangeiras para criancas no Brasil. Esta obra traz capitulos muito interessantes,
como o que se refere ao Estado da arte de pesquisas sobre o ensino e formacéo de
professores de linguas estrangeiras para criangas no Brasil, que apresenta um
mapeamento de trabalhos relacionados ao ensino de lingua estrangeira para criangas, que
chama atencéo para um fato bastante preocupante que é a falta de politicas educacionais
pensadas para o publico dos anos iniciais, como a formacéo de professores que atendem

esses alunos. Conforme Tonelli e Padua (2017, p. 32):

Nota-se que ha preocupagdo concernente a formagdo inicial e continuada de
professores para atuar nas séries iniciais . As pesquisas revelam que muitos nao
se sentem preparados para tal, ou em outros casos, desejam rever suas praticas,
compreendé-las e aprimora-las.

Outra leitura proficua pertencente ao livro citado € o capitulo Letramento em lingua
estrangeira no ensino fundamental: ampliando o exercicio da cidadania das criancas
brasileiras, que se propde a investigar de que maneira 15 alunos de Goiania percebem o
processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa, nesse caso, ainda na infancia. O
objetivo, de acordo com Andrade e Conceicao (2017, p. 145) “é possivel que este estudo
nos ajude a trazer novas ideias e novas perspectivas a serem consideradas quando o foco
for o processo de ensino e aprendizagem de LE para criangas.”

Ainda é insuficiente a quantidade de estudos relacionados ao ensino de lingua
espanhola para alunos dos anos iniciais do EF, assim como é inexistente hoje, em julho de
2021, e em poucas oportunidades anteriormente foi oferecida, uma formacéo especifica
para os professores de lingua estrangeira que trabalnem com esse publico aqui nesta
regiao.

A utilizacdo de HQ na escola ndo € uma situa¢ao nova, pois ja foi abordada em 1998
nos PCNs. No entanto, cabe salientar, que a utilizacdo desse género especificamente nas
aulas de lingua espanhola para alunos dos anos iniciais do EF néo é algo tdo comum.
Dessa forma, lancou-se mao de estudos que se relacionem com a tematica deste estudo,
embora de forma indireta.

Um dos livros mais importantes para o resultado deste estudo Como usar as
histérias em quadrinhos na sala de aula, de Angela Rama, Waldomiro Vergueiro, Tulio
Vilela, Alexandre Barbosa e Paulo Ramos. Neste livro ha diversas orientacdes sobre 0 uso
das HQ em sala de aula bastante importantes, embora nenhum direcionado
especificamente ao processo de ensino e aprendizagem de lingua espanhola.

Os pontos fortes da obra sdo o0 passo a passo para entender a linguagem das HQ,
as sugestdes de atividades, a historia das HQ e o impacto na educacdo. Segundo Rama
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(2004, p. 17).

Por outro lado, a percepcdo de que as histérias em quadrinhos podiam ser
utilizadas de forma eficiente para a transmisséo de conhecimento especificos, ou
seja, desempenhando uma funcao utilitaria e ndo apenas de entretenimento, ja era
corrente no meio “quadrinhistico” desde muito antes do seu “descobrimento” pelos
estudiosos da comunicagdo. As primeiras revistas de quadrinhos de carater
educacional publicadas nos Estados Unidos, tais como True Comics, Real Life
Comics e Real Facts Comics, editadas durante a década de 1940, traziam
antologias de historias em quadrinhos sobre personagens famosos da histéria,
figuras literarias e eventos historicos.
Hoje, os quadrinhos estdo em diversos livros e materiais didaticos, de disciplinas
diversas e com diversos objetivos de ensino, pois a riqueza de temas transversais

presentes neles se adéquam a diversas propostas pedagogicas e em diferentes disciplinas.

METODOLOGIA, PROPOSTA E RESULTADOS

Este estudo é uma prética de pesquisa-acdo em que o pesquisador ndo se detém
em ser um mero observador, mas sim assume o papel de um agente transformador em
um contexto do qual ele faz parte também. Segundo Barbier, “Nesse tipo de pesquisa a
implicacdo do pesquisador € uma das caracteristicas do processo de investigacao”
(BARBIER, 1985, p.38). O agente pesquisador analisa e busca meios para a mudanca
positiva e social em uma area em que ele é um dos sujeitos implicado na transformacéo.

E a metodologia que provoca o pesquisador , pois o coloca também como suijeito

da pesquisa, a fim do aprimoramento de sua préatica. Conforme Thiollent (2011, p. 21)

Na pesquisa-acdo o0s pesquisadores desempenham um papel ativo no
eguacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliagdo
das acgbes desencadeadas em fungdo dos problemas. Sem dulvida a pesquisa-
acdo exige uma estrutura de relacdo entre os pesquisadores e pessoas da
situacao investigada que seja do tipo participativo.

Por meio de um processo construtivo se constituem juntos, pesquisador(es),
pesquisa e pesquisados, buscando a solucao de determinadas questdes, a fim de objetivar
a melhoria no processo de ensino e de aprendizagem. Abaixo seguem algumas propostas
gue contribuiram para essa construcao.

O estudo foi realizado a partir de atividades desenvolvidas com alunos dos
guartos e dos quintos anos do ensino fundamental da rede municipal da cidade de Pelotas,
como ja mencionado. Em cada ano havia duas turmas de quartos e quintos anos, 0 que

consistia em mais ou menos 100 alunos por ano. As atividades aumentavam a
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complexidade conforme o0 ano progredia e de acordo com os dois adiantamentos. Os alunos
da disciplina de lingua espanhola tinham acesso a tebeoteca, ali escolhiam suas
revistinhas, praticavam a leitura e a partir dai desenvolviam inimeras atividades como
interpretar, atuar, reescrever as historias em géneros diferentes; criar finais alternativos;
criar jogos pedagdgicos; elaborar a parte escrita a partir da imagética; construir a parte
visual a partir dos diadlogos escritos; ou simplesmente narrar para os colegas, através de
apresentacoes, as historias lidas.

O processo de leitura é algo mais complexo que somente decodificar letras. Para
gue o individuo seja proficiente em leitura ha que decodificar os signos, compreendé-los,
interpreta-los e fixa-los. Junto a esse processo, necessita lancar mao do seu conhecimento
de mundo para aplicar significados aos enunciados lidos e assim comunicar-se com o texto.
“‘No processo de leitura, ocorrem, pelo menos, quatro etapas, segundo uma Vvisao
psicolinguistica: decodificacdo, compreensao, interpretacéo e retengao” (Cabral, 1986).

A decodificacéo € a primeira leitura. E nesse momento que o leitor tem contato com
as palavras que compdem o texto. Na compreensao o leitor tem uma real aproximagao com
o sentido contido no texto, enquanto que na interpretacdo ele interpretara o que esta escrito
e 0 que esta subentendido através do seu conhecimento de mundo. Ao chegar na ultima
etapa, denominada retencao, o leitor tera condicbes de apreender o sentido do texto e
armazena-lo em sua memoria a longo prazo.

No caso do texto escrito, quando associado as imagens, esses processos se tornam
mais efetivos, pois as imagens tém o poder de preencher lacunas que podem aparecer no
decorrer da atividade leitora, contribuindo para a fixagdo da mensagem e o conhecimento
de novas palavras, ampliando o vocabulario contextualizado do aprendente. Como as HQ
sdo multimodais, elas tém esse poder de fixagdo mais acentuado.

Uma visdo purista da linguagem, em que sé a parte escrita tem prestigio, € um
conceito que ndo cabe mais na atualidade, visto que a multimodalidade junto a
multuculturalidade transitam por diversas culturas e se manifestam em variadas formas.

Embora a prética tenha sido desenvolvida nas aulas de lingua espanhola, ela serve
para os processos de aprendizagem relacionados a todos os idiomas e em diversas
atividades.

Os fatos observados e avaliados mediante as atividades foram o0s seguintes:
expansédo do vocabulario da lingua meta; evidente facilidade na construcdo do sentido do
texto; aumento da criatividade, resultando no interesse pela leitura de outros géneros

textuais também; desinibicdo no momento de utilizar a lingua; desenvolvimento positivo das
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outras habilidades linguisticas, que sao a escrita, a compreensdo auditiva e a expressao

oral.

CONCLUSAO

As propostas aqui pesquisadas e apresentadas sédo frutos de alguns anos de
docéncia, observacéo e experimentacdo em sala de aula. O espaco escolar € um 6timo
laboratério em que os professores aprimoram suas técnicas com a ajuda dos principais
personagens no processo de construcdo do conhecimento: os alunos. O profissional se
torna professor na troca com os alunos, pois € um desenvolvimento matuo em que todos
os envolvidos no processo aprendem e crescem.

Como sempre € dito nos textos desta professora pesquisadora, isto aqui ndo é uma
receita de sucesso pronta, mas sim o compartilhamento de experiéncias que estdo sendo
desenvolvidas e que estdo crescendo e aprimorando-se dia a dia. E uma aprendizagem
continua.

Praticas que tem trazido resultados benéficos devem ser divididas com outros
professores, pesquisadores e demais interessados na proposta. E na coletividade que ha

o desenvolvimento das boas praticas.
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RESUMO: Neste artigo, temos o objetivo de discutir a educacdo integral a partir de Anisio Teixeira.
Discutiremos a constituicdo dessa modalidade educacional e alguns de seus ecos em nossa sociedade
contemporanea. Desse modo, discutimos como os enunciados da Educacdo Integral a partir de Michel
Foucault a transformaram, mais adiante, em um dispositivo, que chamamos de dispositivo da integralidade
ou da educacdo integral. Para tanto, partimos de uma pesquisa qualitativa (DENZIN; LINCOLN, 2006),
bibliografica e documental (GIL, 2002; SEVERINO, 2007). No século XXI, esse dispositivo pode atuar tanto
no controle social dos corpos no tempo e espaco, gerando cidaddos mais doceis e faceis de serem
governados, como também elemento essencial para a transformacéo social dos/as alunos/as, por meio da
produtividade e de mais tempo de escola, de forma, que como empresas, eles/as se coloquem em
concorréncia no mercado, e sejam bem sucedidos ou frustrados, ja que eles passam a assumir todos 0s riscos
para si.

PALAVRA-CHAVE: Educacéo Integral. Anisio Teixeira. Dispositivo.

ABSTRACT: In this article, we aim to discuss integral education from Anisio Teixeira. We will discuss the
constitution of this educational modality and some of its echoes in our contemporary society. In this way, we
present how the enunciates of Integral Education from Michel Foucault transformed it, further on, in an
apparatus, which we call device of integrality or integral education. For that, we start from a qualitative research
(DENZIN; LINCOLN, 2006), bibliographical and documental (GIL, 2002; SEVERINO, 2007). In the XXI century,
this device can act both in the form of social control of the bodies in time and space, generating more docile
citizens and easy to be governed, as well as an essential element for the social transformation of the students,
through productivity and more school time, so that, as companies, they compete in the market and be
successful or frustrated, since they start to assume all the risks for themselves.

KEYWORDS: Integral Education. Anisio Teixeira. Apparatus.

INTRODUCAO

A educacéo integral que conhecemos hoje nao é politica publica recente, visto que
vem desde o inicio do século XX no Brasil. As primeiras décadas do referido século foram
importantes para a educacao nacional, tendo em vista que a sociedade passou por

transformacdes e rupturas em suas diversas esferas: econémicas, politicas e educacionais.

Este capitulo é fruto da dissertacdo de mestrado: A des/re/constituicdo de identidades docentes no
dispositivo da educacéo integral de Goias. 2020. 166 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras e Linguistica) -
Universidade Federal de Goias, Goiania, 2020.
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Para Teixeira (1928, p. 3), naquele periodo o pais estaria passando por “sua revolugao
industrial, melhor diriamos, tecnoldgica, com o seu rol de consequéncias ho modo pratico
de viver, na divisdo do trabalho, no surgir da produgcdo em massa, no enriquecimento
nacional e na crescente urbanizacdo da vida brasileira”. Essa sera a ordem do discurso e
o terreno fértil para que o discurso/enunciado da educacao integral possa emergir. Ao
falarmos de discurso e enunciado € importante termos em mente que estado entrelacados

na perspectiva foucaultiana:

Em lugar de estreitar, pouco a pouco, a palavra ‘discurso’, creio ter-lhe multiplicado
os sentidos: ora o dominio geral de todos os enunciados, ora o grupo individualizavel
de enunciados, ora pratica regulamentada dando conta de um certo nimero de
enunciados; e a propria palavra ‘discurso’, que deveria servir de limite e de invélucro
ao termo ‘enunciado’, ndo a fiz variar a medida que deslocava minha analise ou seu
ponto de aplicacdo, a medida que perdia de vista o préprio enunciado?
(FOUCAULT, 2017, p. 96).

Posto isso, é primordial estabelecermos que o discurso da educacao integral sera
fortemente empregado no Brasil por Anisio Teixeira no século XX. ApoOs seus estudos e
algumas visitas a paises europeus e aos Estados Unidos, o autor comeca a pensar em um
modelo de educacdo que forme os individuos em suas multiplas esferas, amparado pelos
ideais do Movimento da Escola Nova, do qual fazia parte. Os escolanovistas® propunham
uma educacdao publica de qualidade para a classe menos abastada da sociedade brasileira.
Devido a isso, 0 enunciado da educacao integral na sociedade brasileira significou para
muitos um acontecimento discursivo-historico.

Partimos de uma pesquisa qualitativa (DENZIN; LINCOLN, 2006), que leva em conta
a subjetividade, os poderes, saberes, verdades nos dispositivos, consideramos primordial
o papel interpretativo e critico do pesquisador, uma vez que “a pesquisa qualitativa,
portanto, torna-se — ou ainda mais fortemente ligada a — uma postura especifica baseada
na abertura e na reflexividade do pesquisador” (FLICK, 2009, p. 28). Na mesma esteira de
debate, Denzin e Lincoln (2006, p. 20) levam em conta que “os pesquisadores qualitativos
utilizam a analise semiética, a analise da narrativa, do conteudo, do discurso, de arquivos
e a fonémica e até mesmo as estatisticas, tabelas, os graficos e os numeros”, valendo-se
dos vérios conhecimentos de outras abordagens sem privilegiar quaisquer métodos e
praticas em detrimento de outros. Em sintese, como da afirmacao de que “as interpretacoes
gualitativas sédo construidas; ndo existe uma uUnica verdade interpretativa, [...] 0 que existe
sdo multiplas comunidades interpretativas, cada qual com seus proprios critérios para

avaliar uma interpretagdao” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 37); bibliografica e documental

6 Termo utilizado para designar os pioneiros da Escola Nova.

Educacdo no século XXI: conceitos praticos e tedricos

78



(GIL, 2002; SEVERINO, 2007) porque nos valemos de materiais e documentos ja
elaborados (artigos, teses, monografias, livros, documentos etc.). Assim, este estudo se

inscreve no ambito do campo educacional.

NOCOES FOUCAULTIANAS: O ENUNCIADO

Partimos do conceito de enunciado em Foucault (2017) e tratar de enunciado (da
educacéo integral) € pensar numa “fungdo que se exerce verticalmente, em relagdo as
diversas unidades, e que permite dizer a proposito de uma série de signos”, ou seja, “é uma
funcdo de existéncia que pertence aos signos”, pertence as praticas, em outras palavras
sempre estao apoiados em um conjunto de signos, diferenciando-se das proposicdes, atos
e frases (FOUCAULT, 2017, p. 105, grifo nosso). Além disso, o autor demonstra a
importancia de descrever o que é essa fungdo: “ou seja, em seu exercicio, em suas
condigdes, nas regras que a controlam e no campo em que se realiza” (FOUCAULT, 2017,
p. 105). Essa funcdo se caracteriza por quatro aspectos: referencial, sujeito, campo e
materialidade.

Para o autor “o referencial do enunciado forma o lugar, a condi¢do, o campo de
emergéncia, a instancia de diferenciacdo dos individuos ou dos objetos, dos estados de
coisas e das relagdes que sao postas em jogo pelo préprio enunciado” (FOUCAULT, 2017,
p. 110). Assim, observamos que a educagdo assume novas perspectivas — tomada como
integral — visando a formar individuos em suas varias facetas, além de ser uma educacgéo
publica de qualidade, assumindo sua funcéo referencial. O segundo aspecto da funcéo

enunciativa pressupde que:

O sujeito do enunciado € uma fungéo determinada, mas néo forcosamente a mesma
de um enunciado a outro; na medida em que é uma funcao vazia, podendo ser
exercida por individuos, até certo ponto, indiferentes, ao formular o enunciado; e na
medida em que um Unico e mesmo individuo pode ocupar, alternadamente, em uma
série de enunciados, diferentes posicdes e assumir o papel de diferentes sujeitos
(FOUCAULT, 2017, p. 113).

Logo, ha um sujeito, alguém que pode expressar-se e enunciar sobre aquilo. Na
educacéo integral dos anos de 1920-1950 h& Anisio Teixeira e 0s proprios educadores da
Escola Nova (j& que no Manifesto dos Pioneiros tratam trés vezes sobre educacgéao integral).
Teixeira passa por varios lugares até construir a primeira escola de educacéo integral em
Salvador, na Bahia. Estudou no Rio de Janeiro e nos Estados Unidos, assumindo cargos

politicos mais tarde no Brasil. Quando empenha a constru¢éo da Escola-Parque, ele era o
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Secretario Estadual de Educacdo, na Bahia. Posteriormente, outros sujeitos fardo
apropriacdes e postulados de seu discurso, construindo novos sentidos de acordo com as
demandas da época.

O terceiro aspecto caracteristico da funcdo esta associado a um campo, uma vez
que: “ndo pode se exercer sem a existéncia de um dominio associado [...] qualquer
enunciado se encontra assim especificado: ndo ha enunciado geral, enunciado livre, neutro
e independente; mas sempre um enunciado fazendo parte de uma série ou de um conjunto”
(FOUCAULT, 2017, p. 116-20). Dito de outra forma, um enunciado ndo existe isolado ou
em si mesmo, mas sempre em relacdo com outros. A educacéo integral ndo se sustentaria
sozinha na teia e na ordem discursiva se ndo existissem outros discursos que sustentam
seu discurso, tais como discursos oficiais, politico-partidarios, intelectuais, midiaticos, entre
outros.

O quarto e ultimo aspecto caracteristico da fungao é sua materialidade: “deve ter
existéncia material [...] o enunciado é sempre apresentado através de uma espessura
material” (FOUCAULT, 2017, p. 121-2). Surgem discursos materializados em leis,
documentos, discursos politicos, de educadores, de intelectuais sobre educagéo integral e
sua importancia. Sendo evocados e reevocados em diferentes épocas e momentos sOcio-
historicos.

Feitos esses esclarecimentos sobre o enunciado da educacéao integral, defendemos
gue desde Anisio Teixeira comeca-se a empreender e construir um dispositivo educacional
da integralidade. Um mecanismo capaz de abarcar em sua rede discursiva diversos
elementos (heterogéneos) postos a ordem do discurso da época e adaptando-se,
posteriormente, a diferentes momentos e acontecimentos historicos. Pensando nisso,
corroboramos o pensamento de Sousa (2015, p. 160) que expressa que “o dispositivo é a
rede estabelecida entre o dito e o ndo dito, visando estrategicamente ao controle da
populacao, inscrevendo-se em uma relagao de poder”. O dispositivo s6 se inscreve quando

hé& relacdes de poder/saber estabelecidas na teia discursiva.

A INSTALACAO DO DISPOSITIVO DA EDUCACAO INTEGRAL NA ORDEM DO
DISCURSO DA SOCIEDADE BRASILEIRA

Gregolin (2015) considera que o conceito de dispositivo ndo foi algo que Foucault
postulou exclusivamente em sua obra, todavia, em suas entrevistas, ele vai aos poucos
dando indicios do que seria o termo e de como ele poderia funcionar. Posto isso, chamamos
a atencao para o fato de o dispositivo ser heterogéneo, ou seja, ele é constituido por

conjuntos de discursos, proposicoes, leis, construcdes. Ele € uma rede que interliga todos
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esses elementos. Engloba o dito e o ndo dito. Dessa forma, corresponde a uma urgéncia
histérica, uma de suas principais funcées. Nas palavras de Foucault (1984, p. 244), o
dispositivo é:
[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicées,
organizacBes  arquitetbnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposicdes filosoficas, morais,
filantrépicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O

dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes elementos (FOUCAULT,
1984, p. 244).

Dessa forma, no jogo discursivo, o dispositivo, para se constituir como tal, estabelece
uma rede entre todos os elementos que o constituem, ndo sO entre os elementos
discursivos como também com os ndo discursivos, e esta rede € permeada pelas relacdes
de poder e saber. Em virtude disso, para pensarmos que a educacdo integral € um
dispositivo discursivo, é essencial tentarmos identificar alguns de seus ecos e rupturas, sua
capacidade de abarcar os elementos heterogéneos, as relagdes de poder, saber, verdade
e resisténcia, confrontando e problematizando alguns dizeres que se estabeleceram em
seu escopo ao longo das décadas na sociedade brasileira, bem como as estratégias
empenhadas em alguns desses momentos, os ditos e 0s nédo ditos.

Instalou-se a dicotomia novo versus velho na educacéo brasileira, educadores da
escola nova versus integralistas. Muitos foram o0s embates e 0s posicionamentos
levantados, permeados pelos saberes e poderes. De um lado, buscava-se uma educacao
publica de qualidade que fosse direcionada as classes populares e menos favorecidas da
sociedade. Do outro, ideais elitistas para educacéo, preenchidos de estratégias excludentes
e antipopulares, empenhadas pelo movimento integralista. Oposicdes elite x classe popular,
direito a educacao para todos x direito a educacéao para as classes privilegiadas etc. foram
marcantes para entender um pouco do processo complexo e excludente em que estava
submergida a educacéo brasileira no século XX.

Consoante a esse debate, na esfera educacional se viu segundo Tendrio e
Schelbauerii (2014, p. 1) a visibilidade de diversos nomes que se propuserem a pensar uma
educacao publica que, de fato, contemplasse as classes populares no pais: “Fernando de
Azevedo, Lourengo Filho, Afranio Peixoto, Carneiro ledo, Anisio Teixeira, entre tantos
outros”. Esses nomes foram responsaveis pela “[...] implantacdo de projetos politicos
educacionais em varias regides do pais”, além de trazerem para o escopo da discussao
governamental o assunto da escola publica. A conjuntura histérico-discursiva estava

passando por mudancas significativas e a ordem do discurso em que se inscreviam 0s
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escolanovistas estava em um momento de grandes problematizacbes e diversas
resisténcias ante o sistema dominante.

Esbogam-se assim as curvas de visibilidade e os regimes de enunciados do
dispositivo da integralidade “anisiano”, pois, conforme o pensamento de Deleuze (2005, p.
58): “uma ‘época’ nao preexiste aos enunciados que a exprimem, nem as visibilidades que
a preenchem. Sao os dois aspectos essenciais: por outro lado, a cada estrato, cada
formacgéo histdrica implica uma reparticdo do visivel e do enunciavel que se faz sobre si
mesma”. Isso quer dizer que a propria visibilidade pode variar e os enunciados podem ter
seus regimes mudados. Logo, as épocas serdo preenchidas pelas visibilidades, como
também pelos enunciados.

E nessa conjuntura histérico-discursiva que ira surgir o Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova (1932), intitulado de a Reconstrucado Educacional no Brasil e enderecado
ao povo e ao governo, apresentando duras criticas ao sistema educacional vigente, ja que
para eles, a educacdo estava direcionada a elite (DA EDUCACAO, 2006). Segundo o0s
préprios educadores do Manifesto (1932) “a luz dessas verdades e sob a inspiragcédo de
novos ideais de educacdo € que se gerou, no Brasil, 0 movimento de reconstrucao
educacional, como que, reagindo contra o empirismo dominante” (DA EDUCACAO, 2006,
p. 189). Além disso, o grupo de intelectuais buscava “transferir do terreno administrativo
para os planos politico-sociais a solugéo dos problemas escolares” (DA EDUCACAO, 2006,
p. 189). O que se pode e o que deve ser dito segue a ordem do discurso da época. Todavia,
impactados por todas as transformacdes e vivéncias educacionais de outros paises (como
Anisio Teixeira), 0s pioneiros passam a repensar a educacao nacional.

Neste sentido, entendemos que a educacao integral de Anisio Teixeira visava a
responder as urgéncias das décadas iniciais do século XX — caracteristica marcante de um
dispositivo. Encontramos amparo em Sousa (2013, p. 162) que, ao realizar um estudo sobre
aquilo que ela irh empreender como dispositivo da inovacéao, trata da urgéncia histérica a
que um dispositivo responde: “a urgéncia em responder aos problemas da populagao,
técnica do dispositivo de seguranca, acaba por desencadear o dispositivo da inovagao”.
Acreditamos que € justamente nesta linha que o dispositivo aqui estudado vai se
constituindo, buscando o controle da sociedade através de um anseio da sociedade;

pautado em ideais de educacdo e democracia:

Quando a educacao, com a democracia a desenvolver-se, passou a ser ndo apenas
um instrumento de ilustracéo, mas um processo de preparacao real para as diversas
modalidades de vida da sociedade moderna, deparamo-nos sem precedentes nem
tradicbes para a implantacdo dos novos tipos de escola. Cumpria criar algo em
oposicao a tendéncias viscerais de uma sociedade semifeudal e aristocrética, e para
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tal sempre nos revelamos pouco felizes, exatamente por um apego a falsas
tradi¢cBes, pois ndo creio que se possa falar de "tradic6es” coloniais, escravocratas,
feudais num pais que se fez livre e democrético (TEIXEIRA, 1926, p. 18).

Pensar a educagao como Anisio pensou, em um periodo como 0 que viveu é “ser
louco”, é ser desacreditado, porque o discurso segue a uma ordem e nem todos podem
enunciar como querem e da forma que querem. Existe todo um ritual e s esta autorizado
aquele que possui conhecimento, um local de fala privilegiado (FOUCAULT, 2014). Por
isso, toda época tem os seus regimes verdade: “os tipos de discurso que ela acolhe e faz
funcionar como verdadeiros; os mecanismos e as instancias que permitem distinguir 0s
enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e outros”
(FOUCAULT, 1979, p. 12). Anisio, ocupando um cargo importante no governo baiano,
consegue empenhar a construgdo de um complexo para a implementacdo da educacao
integral, possui um local privilegiado de fala para entrar na ordem do discurso da educacao
baiana.

Nesse eixo de debate, perceberemos que Teixeira irA conceber e colocar em pratica
a construcdo do complexo educacional que abrigard alunos das classes populares,
ofertando-lhes uma educacéo publica de qualidade. Eboli (1983) conta que o escritorio de
arquitetura de Paulo Assis Ribeiro foi o responsavel pela elaboracdo do projeto de
educacéo integral — Complexo Educacional Carneiro Ribeiro. Os arquitetos Didgenes
Reboucas e Hélio Duarte empreenderam uma grande arquitetdnica daria visibilidade ao
novo projeto educacional. Algo muito corajoso e ousado. Diferente dos outros
empreendimentos escolares ja vistos no pais. “Com essa bandeira de vanguarda, iniciou o
grupo de trabalho, ndo a construcdo de uma escola, mas de um conjunto de prédios em
gue viria funcionar a mais completa demonstracao de educacao integral, em nivel primario,
da América Latina, idealizada por Anisio Teixeira” (EBOLI, 1983, p. 12).

Em decorréncia da arquitetbnica escolar pensada exclusivamente para a educacgao
integral e da mudanca na paisagem da cidade baiana, comungamos do pensamento de
Deleuze (2005, p. 58) de que as arquitetdnicas sao visibilidades importantes para um
dispositivo. O dispositivo da integralidade engloba os varios elementos heterogéneos, 0s
ditos e nao ditos e € permeado pelas relacdes de poder, respondendo as emergéncias de
uma educacao publica brasileira para a classe popular, com suas linhas, curvas e regimes.

O complexo contava com as escolas-classe e a escola-parque. No centro do
complexo estava a escola-parque, pois la era onde os alunos recebiam os conteudos
diferentes. Na planta do projeto do Centro Educacional Carneiro Ribeiro podemos observar

a arquitetbnica grandiosa do projeto para atender aos filhos das classes menos abastadas.
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E necessario citar que no interior da escola-parque havia préaticas de ensino contemplando
cada uma das sessoes e setores la dispostos. A mudanca no funcionamento de uma escola
publica ira transformar a conjuntura histérica-social por completo e as curvas e as linhas do
dispositivo da integralidade vao se evidenciando nas tramas discursivas da educacao
brasileira. Abaixo, apresentamos a planta do projeto e a descricdo que Eboli (1983) faz das
atividades que eram desenvolvidas, bem como sua explicacdo de como era dividida a

instituicdo escolar.

Figura 1: Planta do Complexo Educacional Carneiro Ribeiro
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a) Quatro Escolas-classe de nivel primario para mil alunos cada, com
funcionamento em dois turnos; b) Uma Escola-parque, com sete pavilhdes,
destinados as chamadas praticas educativas, onde o0s mesmos alunos
completavam sua educacao, em horario diverso, de maneira a oferecer aqueles
meninos o dia completo de permanéncia em ambiente educativo. Havia, ainda, um
plano de manter, numa residéncia apropriada, 5% dos meninos considerados sem
lar. Essa residéncia foi a Unica parte do projeto que ndo se construiu. (EBOLI, 1983,
p. 12)

A Escola-Classe aqui estd: € um conjunto de 12 salas, planejada para o
funcionamento melhor que for possivel do ensino de letras e ciéncias, com
dependéncias para administracdo e areas de estar. E uma escola parcial e para
funcionar em turnos. Mas vira integra-la a Escola-Parque. A crian¢a fard um turno
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na Escola-Classe e um segundo turno na Escola-Parque. Nesta escola, além de
locais para suas fung8es especificas, temos mais a biblioteca infantil, os dormitérios
para 200 das 4.000 criancas atendidas pelo Centro, os servicos gerais e de
alimentacéo. Além da reforma da escola, temos 0 acréscimo desse servigo de
assisténcia, que se imp08e, dadas as condi¢des sociais. (EBOLI, 1983, p. 21)

[..] nas Escolas-Classe, um programa Unico, nem bitola Unica a determinar
promocdes ou reprovacdes. Ha o ensino diversificado, o trabalho em grupos — nos
3 ou5em que aclasse se divide — o estudo dirigido, a cooperacao dos alunos mais
desembaracados, que se encaminham para a autonomia da aprendizagem e ao
exercicio da lideranca. (EBOLI, 1983, p. 22)

[...] b) A Escola-Parque, numa area arborizada de 42.000 m2 com 0s seguintes
setores: 1) pavilhdo de trabalho; 2) setor socializante; 3) pavilhdo de educacao
fisica, jogos e recreacao; 4) biblioteca; 5) setor administrativo geral e almoxarifado;
6) o teatro de arena ao ar livre, mais tarde se construindo o ultimo setor, o 7)
artistico. (EBOLI, 1983, p. 18)

Posto isso, observa Foucault (2002, p. 114) que toda uma problemética envolve uma
arquitetura: “a de uma arquitetura que nao é mais feita simplesmente para ser vista (fausto
dos palacios), ou para vigiar o0 espaco exterior (geometria das fortalezas), mas para permitir
um controle interior, articulado e detalhado — para tornar visiveis os que nela se encontram”
(FOUCAULT, 2002, p. 144). No mesmo fio de debate, Gregolin (2013) comenta que as
construcfes arquitetdnicas sdo um dos principais elementos para se compreender as
curvas de visibilidade e enunciabilidade. Ao citar sobre a construcéo do dispositivo escolar
no cenario educacional brasileiro diz que “o ensino publico foi dotado, primeiramente, de
uma estrutura arquitetdnica escolar especifica, que seguia os preceitos do estilo "moderno"
[...]I". Ou seja, “dotada dessa visibilidade especifica, a escola passava a ser reconhecida na
paisagem urbana como um espaco arquitetdnico definido” (GREGOLIN, 2013, p. 14). E
necessario citar que o “Centro Carneiro Ribeiro teve impacto na sociedade baiana, pois
permitiu aos alunos de comunidades menos favorecidas uma aproximagdo e uma
reapropriacao de espacgos sociais que lhes eram negados” (VALLENTINI; ZUCCHETTI,
2017, p. 203-4) — as linhas de subjetividade.

Diante disso, “a educacéo integral representava para Anisio Teixeira o0 modelo de
solucdo para a realidade politica e educacional brasileira e todas as atividades que se
realizavam no centro estavam permeadas por esse ideario” (TENORIO; SCHELBAUERII,
2014, p. 12). Essa modalidade educacional s6 foi possivel porque “Anisio Teixeira dava
prioridade ao estudo da linguagem e, se possivel, ao tempo da crian¢a na escola. E gracas
a isso que um dia teremos educacéao integral” (ROCHA; SILVA; SILVA, 2002, p. 63-4).
Assim sendo, a formacdo do dispositivo educacional da integralidade foi absorvendo no
decorrer dos tempos diversos discursos, leis, instituicdes e proposic¢oes filosoficas que aos
poucos ditaram suas relagdes com outros dispositivos, assim como constituiram as formas
de resisténcia (FOUCAULT, 1994). Portanto, mais que uma modalidade educacional, a

educacéo integral figura-se como um dispositivo, considerando que:
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O dispositivo mistura, portanto, vivamente, coisas e ideias (entre as quais a de
verdade), representacBes, doutrinas, e até mesmo filosofias, com instituicdes,
praticas sociais, econdmicas etc. O discurso impregna tudo isso. Ja conhecemos
suas formas estranhas, suas fronteiras mais histéricas que naturais: essa entidade
de época tem a forma de caco, de um seixo, mais do que raciocinio em forma
(VEYNE, 2014, p. 57).

Em suma, as discussdes sobre a modalidade educacional, apds atingirem seus
regimes de luz e visibilidades, de enunciabilidade e de subjetividade foram encerradas
pelas linhas de forca que o permearam. Por esse motivo, as propostas de Anisio Teixeira
foram “arquivadas” e, durante a ditadura de Getulio Vargas, Teixeira perdeu todos os seus
cargos politicos. Contudo, mais tarde, toma outro local de fala e assume novamente a
posicéo de sujeito que lutava pela educacgéao ao lado de JK no Distrito Federal. Por algum
tempo, as discussdes sobre a educacao integral ndo foram tdo calorosas, foram bem sutis,
porém, a partir da década de 1980, outro importante nome da educacéo brasileira — Darcy
Ribeiro — reacenderd as chamas dessa modalidade educacional, e o dispositivo
educacional da integralidade emerge preenchido de novas estratégias. (Discutimos este

processo em outro capitulo).

A EDUCACAO INTEGRAL NO SECULO XXI: CONSIDERACOES FINAIS

Para muitos, é possivel uma educacdo integral sim; para outros, € uma realidade
gue se mostra inalcancavel no pais. Muitas sao as justificativas para ambos os lados. Para
nos, essa modalidade educacional ainda € um sonho possivel. Contudo, no século XXI,
conforme analisamos em Milhomem-Moura (2020) ela se constitui como um dispositivo que
visa ao controle social e a disciplinarizacdo dos corpos docentes e discentes no tempo e
espaco, ditando os rumos para des/re/constituicdo de suas identidades no interior desse
dispositivo. Reiteramos que a partir do momento em que a El € concebida como dispositivo,
também entendemos que educacgdo integral, educacdo de tempo integral e educacéo
integral de tempo integral (muito presente no século XXI) sdo faces de um mesmo
dispositivo, que se adaptou as mudancas e as épocas. Por isso, ndo nos atemos as
definicdes do que vém a ser cada uma dessas modalidades, mas ao fato de que “o que
pode ser dito é que a conceituacao de integralidade em educacao se altera historicamente”.
(SANTAIANA, 2015, p. 24).

Em 2002-2004, a El fez parte dos discursos de diversos candidatos as gestdes

municipais, estaduais e federal, sendo implantada em algumas escolas com jornada
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ampliada. Mas, é somente a partir do Programa Mais Educacdo do Governo Federal,
iniciado em 2008, que os olhares se voltam para educacdo de tempo integral em ambito
nacional. Assim, o adjetivo integral ao lado do substantivo educagéo, caracterizado—o,
passa a ser capturado pelos holofotes sociais, politicos e midiaticos dos anos dois mil,
estendendo-se até o presente momento. (CAVALIERE, 2006).

Desse modo, no século XXI, o dispositivo da educacéo integral pode atuar tanto em
forma de controle social dos corpos no tempo e espaco, gerando cidadaos mais doceis e
faceis de serem governados, como também elemento essencial para a transformacao social
dos/as alunos/as, por meio da produtividade e de mais tempo de escola, de forma, que
como empresas, eles se coloquem em concorréncia ho mercado e sejam bem sucedidos
ou frustrados, j& que eles passam a assumir todos os riscos para si. (DARDOT; LAVAL,
2016).
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Capitulo 09

EDUCACAO INTEGRAL E EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

ELAINE SILVA MATEUS
UERJ

RESUMO: Este trabalho é fruto da disciplina "Jovens e adultos em espagos escolares: avancgos,
desafios e possibilidades” cursada em 2015 no Programa de P4s-Graduagdo de Ensino em
Educacéo Béasica — curso de mestrado profissional (PPGEB), situado no Instituto de Aplicacéo
Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ). Tem por objetivo apresentar uma breve reflexao sobre
a educacdo integral e a educacéao de jovens e adultos, a partir do levantamento bibliogréfico e visita
ao Centro Municipal de Referéncia da Educacéao de Jovens e Adultos (CREJA).
PALAVRA-CHAVE: Educagéo Integral. EJA. CREJA.

ABSTRACT: This work is the result of the discipline "Youth and adults in school spaces: advances,
challenges and possibilities' attended in 2015 in the Postgraduate Program in Basic Education
Teaching - Professional Master's Course (PPGEB), located at the Instituto de Aplicacdo Fernando
Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ). Its objective is to present a brief reflection on integral education
and the education of young people and adults, based on a bibliographic survey and a visit to the
Municipal Reference Center for Youth and Adult Education (CREJA).

KEYWORD: Integral Education. EJA. CREJA.

INTRODUCAO

Ao longo da histéria da educacao brasileira, no contexto das politicas educacionais
publicas, percebemos um avanco sobre as discussdes a respeito da educacéo integral.
Estudos apontam que a educacéao integral ndo se reduz apenas na permanéncia do aluno
na instituicdo de ensino, durante todo o dia. Mas, também, compreende a realizacdo de
atividades que possam contribuir para elevar a autoestima e a motivacao da comunidade
escolar, especialmente, dos estudantes; reforcar e favorecer a aprendizagem,
desenvolvendo assim as competéncias inerentes ao desenvolvimento da cidadania e
contribuindo para a elevacdo dos niveis de aprendizado dos alunos e a diminuigdo dos
indices de insucesso escolar, tais como evasao, abandono escolar e reprovacéo.

No entanto, € possivel identificar que as discussfdes envolvendo a implementacao
de programa de educacéo integral ndo se estendem a modalidades de ensino como a
educacéo de jovens e adultos.

Para a composicéo deste artigo contamos com a observacéo realizada na visita

pelos mestrandos no dia 09/12/2015 ao Centro Municipal de Referéncia da Educacéo de
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Jovens e Adultos (CREJA), localizado na cidade do Rio de Janeiro. Além de levantamento

bibliografico sobre a tematica.

EDUCACAO INTEGRAL E EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O conceito de educacéo integral, conforme aponta Goncalves (2006) em seu artigo
Reflexdes sobre educacéo integral e escola de tempo integral, publicado no Caderno
Cenpec’ n.° 2

[...] € aquele que considera o sujeito em sua condicao multidimensional, ndo apenas
na sua dimensao cognitiva, como também na compreensdo de um sujeito que é
sujeito corpéreo, tem afetos e esté inserido num contexto de relagées. Isso vale dizer
a compreensdo de um sujeito que deve ser considerado em sua dimensdo bio-
psicossocial.

E que sujeito mutidimensional

€ um sujeito desejante, o que significa considerar que, além da satisfacdo de suas
necessidades basicas, ele tem demandas simbdlicas, busca satisfacdo nas suas
diversas formulagbes de realizacdo, tanto nas atividades de criagdo quanto na
obtencéo de prazer nas mais variadas formas.

Podemos levantar a hipétese de que as pesquisas no campo da educacéo integral
se restringem a educacdo basica regular pelo fato das politicas publicas de educacado
integral apontarem para a necessidade da ampliacdo dos tempos escolares para sua
implementacédo. Podemos exemplificar com dois recentes programas de educacéo integral,
um oferecido pela prefeitura de Nova Iguacgu e outro pelo Governo do estado do Rio de
Janeiro. O primeiro, denominado Programa Bairro- Escola e atende escolas do 1° e 2°
segmentos do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino, consistia na educacao
para além dos limites da escola, se estendendo a toda comunidade e na construcdo de uma
acao intersetorial entre as politicas publicas educacionais e sociais. Com a ampliacdo da
carga - horaria, o turno regular tem a complementacao com oficinas de aprendizagem e
atividades esportivas e culturais. No periodo das 7h os alunos vao para a escola. Um grupo
vai para a sala de aula e a outro para o bairro. As 12hs eles se encontram para o banho e
almoco. Na parte da tarde o processo € invertido. Os alunos passam a ter 5 refei¢cdes por
dia.

Outro exemplo é o Programa Dupla-Escola, que se apresenta como uma politica de
reestruturacao curricular e de horario integral da rede estadual de ensino do estado do Rio
de Janeiro. Tendo inicio em 2008, com o Instituto Oi Futuro, que introduziu um modelo de

Educacao Integral voltada para o desenvolvimento de novas habilidades com formacéao
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profissional. Nesse novo modelo pedagdgico de ensino, as disciplinas da base comum
estdo integradas a educacéo profissional que, especificamente nessa proposta, estao
voltadas para industria criativa de jogos eletronicos. Tal modelo contribuiu para o
desenvolvimento do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional, que se fundamenta
na criacdo de uma matriz curricular inica, de maneira que o conhecimento se pretenda seja
trabalhado de modo articulado. Para sua efetivacéo, as unidades escolares pertencentes
ao programa contam com parcerias publicas e em sua maioria, privadas. A forma de
ingresso se d& por processo seletivo ou por realizacdo da Pré-matricula informatizada.
Tanto no processo seletivo como na pré-matricula informatizada, a faixa etaria € limitada
como indica o Art 5°, inciso Il da Resolu¢cdo SEEDUC n° 5326 de 27 de agosto de 2015

§ 6% Somente poderdo ser matriculados no Ensino Médio Vocacional
Profissionalizante, Ensino Médio Vocacional Intercultural, Ensino Médio Articulado ao
Técnico e Ensino Médio de Referéncia, candidatos entre 12 e 17 anos e com data de
nascimento entre 31/01/1998 e 31/01/2004.

Em ambos os modelos, a educacéao integral se concretiza por meio da ampliacao da
jornada escolar diaria, assim inviabilizando a insercdo da educacéo de jovens e adultos,
uma vez que esse publico apresenta necessidade de flexibilizacdo dos tempos escolares.

De acordo com Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n°® 9394/96,

Art. 37. A educacgdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.
§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condices
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante acdes integradas e complementares entre si.

Assim, devido a sua necessidade, percebemos um avanco nas discussdes sobre a
EJA no ambito nacional e internacional. Como as discussdes levantadas pela Conferéncia
Internacional sobre a Educacao de Adultos (CONFINTEA) que é considerado o maior
evento internacional nessa modalidade de ensino. Cabe destacar a quarta
CONFINTEA gque tem como tematica “Aprender € a chave do mundo”, ocorreu em Paris,
Franca, no ano de 1985, 841 participantes de 112 Estados-membros, Agéncias das Nacdes
Unidas e ONGs.

Na parte inicial o documento apresenta alguns apontamentos a respeito das
CONFINTEAS anteriores. E, menciona que uma das missdes da UNESCO é contribuir para

a criacao das condi¢cdes que ampliem a participacdo dos individuos e da coletividade na
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vida e na sociedade em que vivem. Entretanto a participacdo sé pode ocorrer a partir do
momento que a educacdo de adultos for reconhecida como um direito para todos.
Entendendo que a educacao de adultos pode contribuir para o desenvolvimento da
sociedade.

O documento destaca que a importancia da educacédo de adultos se estabelece
como sendo uma das condi¢cdes necessarias ao acesso ao trabalho, aos valores culturais,
e como fator de desenvolvimento pleno da personalidade. Também, apresenta que 0s
programas de educacgdo de adultos poderéo contribuir para a consolidacao dos principios
de liberdade, justica, compreensdo mutua e cooperacdo no mundo, e de melhoraria da
gualidade de vida dos proprios adultos. Assim, pela sua importancia, o documento afirma
gue a educacao de adultos deveria fazer parte dos planos gerais de desenvolvimento
socioeconémico e cultural. Também, orienta os paises membros a definirem a funcéo da
educacéo de adultos no contexto das necessidades individuais e da sociedade bem como,
elaborar programas adequados que proporcionem oportunidade educativa a diversos
grupos de adultos, tendo a compreensao de que os participantes atuardo de forma ativa
para a ampliacdo de sua capacidade de iniciativa e seus conhecimentos praticos, como
também no desenvolvimento na comunidade a qual esteja inserido. Logo, os programas
deverdo atender aos diversos grupos de adultos e o educador devera receber formacao
adequada para trabalhar com as necessidades desses grupos. Identificar que hé variacdes
no grupo de adultos, expressa uma perspectiva pertinente e importante da atualidade,
apesar de ainda haver poucas bibliografias sobre o adulto se comparado as pesquisas
acerca da infancia, adolescéncia, juventude e idoso. (SOUSA, 2007, p 57).

A CONFINTEA VI, o Marco de Acédo de Belém, é o resultado de um processo iniciado
em 2007, quando os 144 Estado-membros da UNESCO, representantes de organizagcdes
da sociedade civil, parceiros sociais, agéncias das NacgOes Unidas, organismos
intergovernamentais e do setor privado foram convidados a reexaminarem 0s
compromissos com a educacéo de jovens e adultos. Tem por desafio de passar da retdrica
para a acado, concentrando os esfor¢cos para implementar as recomendacfes do Marco
como politica publica da educacéo de jovens e adultos.

Aponta que a aprendizagem ao longo da vida

é fundamental para resolver questées globais e desafios educacionais. Aprendizagem
ao longo da vida, “do bergo ao tumulo”, é uma filosofia, um marco conceitual e um
principio organizador de todas as formas de educacdo, baseada em valores
inclusivos, emancipatérios, humanistas e democraticos, sendo abrangente e parte
integrante da visdo de uma sociedade do conhecimento (CONFINTEA VI, p. 6).
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Assim, a aprendizagem e a educacdo de adultos tém a finalidade de elevar as
pessoas ao exercicio e a ampliacao de seus direitos, como também ao alcance da equidade
e da incluséo social.

Quantos as politicas e medidas legislativas, o documento da CONFINTEA VI trata
gue devem estar vinculadas a perspectiva de aprendizagem ao longo da vida, tomando
como base, abordagens setoriais e intersetoriais, incluindo e articulando todos os
componentes da aprendizagem e da educacdo, onde é indispensavel a participacao e
representacdo de todos os parceiros (autoridades publicas, de organizacdes da sociedade
civil, de parceiros sociais, do setor privado, da comunidade e organizacfes de educandos
adultos e de educadores no desenvolvimento, implementacédo e avaliacdo de politicas e
programas de aprendizagem e educacdo de adultos ). Nesse ponto percebemos que, hi
um incentivo para que a educacéo de jovens e adultos contribua para a formacgao integral
do aluno. Um exemplo disso é o movimento da educacédo de jovens e adultos na rede

municipal de ensino do Rio de Janeiro.

CENTRO MUNICIPAL DE REFERENCIA DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (CREJA)

O Centro Municipal de Referéncia de Educacao de Jovens e Adultos (CREJA), criado
em 2004 para possibilitar, ao corpo docente e discente, a construcdo de uma proposta
pedagdgica interdisciplinar e baseada em projetos. O centro ndo € uma escola, mas tem
uma escola e se constitui como acervo e referéncia instrumental para a gestdo pedagdgica
do espaco-tempo escolar na Educacdo de Jovens e Adultos, atendendo de modo
semipresencial ou a distancia.

Cabe destacar que na proposta semipresencial, o estudante tem 2h com aulas

presenciais e as demais 2h com atividades complementares que consistem:

1. Na agenda cultural (leitura de um livro ou comparecer a um espago cultural);
2. Nas fichas de atividades de integracdo (atividade ligada a um projeto, néo
necessariamente, vinculada a um contetdo especifico) e de atividades disciplinar (cada

professor oferece uma tarefa, foco é o contetudo da disciplina).

Na visita ao espaco cultural os alunos sao estimulados a comparecerem em locais que
diferentes do seu cotidiano como: exposi¢des, oficinas, cinema, teatro, entre outros. Em
seguida, o estudante preenche uma ficha elaborada pelo CREJA em que identifica o evento

e realiza a sua avaliacado sobre o mesmo.
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O centro conta com laboratorio de informatica, refeitorio, sala dos professores,
direcdo, sala de leitura destinada aos alunos e professores e o0 espaco literario que atende
ao publico externo duas vezes por semana. Quanto ao aspecto fisico, identificamos que
para a garantia da acessibilidade, um elevador foi instalado, no entanto ndo atende todos
0s andares assim, impossibilitando o acesso do estudante e/ou profissional com mobilidade
reduzida a determinados andares. O corpo docente para atuar no CREJA, passa por uma
entrevista, para ser analisado se tem o perfil. Ndo ha necessidade de ter tido experiéncia
anterior em EJA, mas é um requisito importante.
O Projeto Pedagogico do CREJA consolida-se no tripé: escolarizacéo; formacéo
continuada e orientacdo/qualificacdo para o mundo do trabalho, este ultimo sem a intencao
de ser profissionalizante.

Outra particularidade do CREJA é que ele ndo esta vinculado a uma coordenadoria
e sim a Secretaria Municipal de Educacéo.

Atualmente, foi iniciado um projeto piloto no PEJA | que contempla a atividade fisica,
tem como foco o corpo em movimento, 0 estudante se reconhecendo em seu corpo,
estimulando o trabalho psicomotor.

O aluno ao ser matriculado recebe o calendario escolar, calendario de provas, horario de
tutoria para os casos de ensino a distancia para que possa organizar sua rotina de estudos

com auxilio da equipe pedagdgica.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de as politicas publicas vigentes que tratam a educacdo integral nao
contemplarem a modalidade de jovens e adultos, percebemos que em algumas instituicoes
gue oferecem a educacdo de jovens e adultos ha experiéncias de educacdo integral/
formacao integral.

Tendo em vista, que no contexto em que se apregoa a educacao integral, o projeto
pedagoégico deve ser formulado levando em consideracdo as experiéncias vivenciadas da
instituicdo escolar, sem restringirem-se ao ambiente de sala de aula e aos conteudos
cientificamente construidos. Assim, surgindo espacos de discussdo, reflexdo que
contribuem para a legitimagéo do traco de profissionalismo na atividade docente, por esta
deixar de ser uma prética individual em sala de aula e passar a ser coletiva e sobre uma
atuacdo pedagodgica (CONTRERAS, 2002), assim influenciando no crescimento da

gualidade do trabalho educativo.
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Capitulo 10

A FORMA COMO O ORIENTADOR EDUCACIONAL
DESEMPENHOU SEU PAPEL NA MODALIDADE REMOTA

CRISTIANE LUMERTZ KLEIN DOMINGUES
Centro Universitario Cesuca. Professora do curso de Pedagogia

NATAMI MACHADO DA SILVA
Centro Universitario Cesuca. Aluna do curso de Pedagogia

RESUMO: A pandemia do COVID-19 trouxe novas readequacfes para o modo de fazer os
atendimentos do SOE. Por isso, a partir de um estudo de caso, buscou-se responder a seguinte
guestdo: Como aconteceu o trabalho da orientagdo educacional na sala do SOE durante a
pandemia da covid-19? Com o objetivo de verificar os desafios dos professores da sala do SOE e
seu reflexo no ensino e aprendizagem dos alunos, iremos conhecer os desafios do orientador
educacional em tempos de pandemia do COVID-19, e, a partir disso, refletir sobre a importancia de
novas praticas no ensino remoto de alunos que necessitam de atendimento no SOE. A pesquisa é
de cunho qualitativo e usou como instrumento de coleta de dados um questionario enviado e
respondido via aplicativo de mensagens whatsApp. Conclui-se com a pesquisa que, a presenga
fisica dos alunos que necessitam de atendimento do SOE é muito importante. Por conta dos
atendimentos onlines, notam-se reflexos que atingem diretamente o ensino e aprendizagem dos
alunos, sendo evidenciado pelos seus respectivos responsaveis. Encontrou-se também dificuldade
de acesso a internet e aos meios de comunicagéo por parte dos alunos, mas a escola, a partir de
metodologias que acolham seus alunos de maneira igual, conseguiu alcanca-los de modo que
tenham efetividade e progresso na educacgéo

PALAVRAS-CHAVE: SOE; Orientador; COVID-19.

ABSTRACT: The COVID-19 pandemic brought new adjustments to the way in which the SOE is
attended. Therefore, based on a case study, we sought to answer the following question: How did
the work of educational guidance in the SOE room happen during the covid-19 pandemic? In order
to verify the challenges of the teachers in the SOE classroom and their reflection on the teaching
and learning of students, we will learn about the challenges of the educational advisor in times of the
COVID-19 pandemic, and, based on that, reflect on the importance of new practices in remote
teaching of students who need assistance at SOE. The research is qualitative and used as a data
collection instrument a questionnaire sent and answered via whatsApp messaging app. The
research concludes that the physical presence of students who need SOE care is very important.
Due to online services, there are reflections that directly affect the teaching and learning of students,
being evidenced by their respective guardians. It was also difficult for students to access the internet
and the means of communication, but the school, using methodologies that welcome its students
equally, managed to reach them so that they have effectiveness and progress in education.

KEYWORDS: SOE; Advisor, COVID-19.

INTRODUCAO

Atualmente, o mundo esta passando por uma crise pandémica que vem assombrado
a vida de muitas pessoas. Medidas preventivas de protecdo a saude precisaram ser

tomadas, dentre elas cita-se: o fechamento de comeércio ndo essencial, pracas e
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academias, e com isso, também o fechamento das escolas. Medida essa que causou
transtorno e novas readequacdes na maneira de dar aulas.

Com base nessa problematica, a partir de um estudo de caso realizado com uma
orientadora educacional de uma escola do municipio de Canoas-RS, buscou-se responder
a seguinte questdo problema: Como aconteceu o trabalho da orientacdo educacional na
sala do SOE durante a pandemia da covid-19?

A pesquisa teve como objetivo norteador verificar os desafios do professor da sala
do SOE (servigo de orientacéo educacional) e seu reflexo no ensino e aprendizagem dos
alunos durante a pandemia da COVID-19. Partindo desse plano, iremos conhecer os
desafios do orientador educacional em tempos de pandemia e refletir sobre a importancia
de novas praticas no ensino remoto de alunos que necessitam de atendimento do SOE de
modo a especificar e aprofundar ainda mais o objeto de pesquisa.

Sabe-se que, dentro de uma instituicdo escolar diversas funcbes séo
desempenhadas. Dentre algumas, cita-se: professores, supervisores, orientadores,
monitores, diretores e secretarios. Cada um tem uma importancia para o andamento da
escola, bem como do processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Porém, destaca-se
neste momento o papel do orientador e sua importancia dentro da escola.

De acordo com Longo e Pereira (2011, p.187), quando se trata sobre o trabalho

desse profissional eles dizem que

Cabe ao orientador educacional, em sua pratica educativa com o0s
professores, assessori-los no acompanhamento e compreensdo de sua
turma, integrar-se as diversas disciplinas visando ao desenvolvimento de um
trabalho comum e a formulagdo das habilidades didatico-pedagdgicas a
serem desenvolvidas com os alunos. Encaminhar e avaliar as relagdes entre
os alunos e a escola, bem como buscar uma acéo integrada com a
coordenacdo pedagogica e os professores, obtendo a melhoria do
rendimento escolar, por meio de bons habitos de estudo.

Por isso, o trabalho do orientador vai muito além de uma parceira com professores
e alunos, uma vez que o orientador pode atravessar os muros da escola e estabelecer
vinculos com as familias, criando uma unidade entre ambos, pensando no acolhimento e
bem-estar do aluno. Partindo desse pressuposto, direciona-se essa pesquisa a ligacédo do
trabalho do orientador educacional no SOE (servigo de orientagdao educacional).

O SOE tem papel fundamental na vida de cada aluno que passa por ele, pois
necessitam de atendimento especializado, seja por alguma dificuldade de aprendizagem,
ou por algum disturbio/deficiéncia que comprometa a aprendizagem em sala de aula. Com

0 surgimento da pandemia da COVID-19 o trabalho da orientacdo educacional presencial
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teve que se adequar ao modo remoto, com atendimentos online, 0 que causou mudancas
nos relacionamentos estabelecidos com os pais, professores e alunos.

Neste momento, escola e professores formam uma unidade em prol de um Unico
objetivo: a aprendizagem dos alunos. Eis que, a partir dessa readequacéo entra o trabalho
do orientador educacional, auxiliando a equipe docente, alunos e comunidade escolar,
orientando professores e alunos para o aprimoramento e na busca de solucdes aos

problemas que surgirem no processo de ensino e aprendizagem.

REFERENCIAL TEORICO

A ESCOLA QUE PRODUZ UM ALUNO REFLEXIVO

Muito se discute sobre abordagens e métodos diferenciados para que a
aprendizagem das criancas se dé de forma plena e concreta, a verdade € que essa tematica
ainda causa receio em alguns professores com a metodologia mais tradicional, quando tudo
€ calculado e os professores ndo séo desafiados em sua préatica pedagogica. Ao contrario,
guando o professor possibilita um espaco para a crianca se desenvolver sozinha, quer dizer
gue ela tem autonomia para descobrir o0 mundo. Nesse sentido, criar abordagens
diferenciadas para que cada aluno aprenda da sua maneira seria fazer com que o aluno
seja protagonista de sua propria aprendizagem, criando uma cultura da indagacao em sala
de aula. Em relagéo ao termo cultura da indagagao, Vickery (2016, p.43) diz que “significa
um ambiente de aprendizagem que visa desenvolver a curiosidade, a criatividade e o
pensamento critico.”

Ressalta-se que “Todas as criangas nascem com dom para aprendizagem, com
curiosidade natural e impulso para descobrir as coisas por si mesmas [...]" Walace (2001
apud VICKERY 2016, p.46), sendo importante o professor diversificar as atividades para
gue as criangas sejam impulsionadas e estimuladas a aprendizagem, do contrario, estara
robotizando a educacéo, quando trabalhar sempre da mesma maneira e com 0S mesmos
tipos de atividade, pois isso ndo desafia os alunos. As criangas precisam de interacéo, e do
trabalho em grupo, pois ele proporciona que elas aprendam a se relacionar, aceitar a
opinido do outro e a conviver em melhor com o préximo.

Durante muitos anos a educacéo ficou centrada no professor, trazendo uma ideia de
superioridade para o profissional da educacéo, todo o ensino estava centrado na figura
desse profissional, ficando os alunos de fora do processo. Ao longo dos anos, foi percebido

a importancia da aprendizagem com base nas interagdes entre os sujeitos, para que ideias
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como essas fossem desfeitas. Contudo, ainda assim, encontra-se dificuldades para que
aconteca uma mudanca de paradigmas dentro da escola, com professores centralizadores
e conteudistas, em um processo de ensino e aprendizagem mais preocupado com as
formas de ensinar do que com as formas de aprender dos alunos.

A escola reflexiva, segundo Alarcao (2001), é uma organizacdo aprendente, onde
nao somente o aluno aprende, mas também aprende quem ensina, sendo a troca de
experiéncia entre alunos e professores que proporciona uma aprendizagem significativa,
de maneira a construir uma educacao que prepare os alunos para a vida e para a vivéncia
em comunidade. Tratando-se sobre transformacdo da educacdo e vivéncia humana,
Alarcao (2001, p.19) diz que “para mudar a cara da escola é preciso envolver elemento
humano, as pessoas, e através delas, mudar a cultura que se vive e que ela prépria inculca.”
Confirmando a fala do autor, o Art. 58 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) diz
que

No processo educacional respeitar-se-ao os valores culturais, artisticos e histéricos
proprios do contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a
liberdade da criacao e 0 acesso as fontes de cultura. (BRASIL, 2019, p. 45)

Assim, como em todas as relagcdes sociais, existem dificuldades de convivéncia, tal
como o individualismo, falta de solidariedade e empatia com o proximo, e para ter mudanca
paradigmatica na educacéo é preciso de envolvimento e colaboracdo coletiva, através da
interacdo e dialogo entre todas as partes envolvidas sera possivel preparar e auxiliar os
alunos da melhor maneira possivel, fazendo com que os mesmos sejam sensiveis e ao
mesmo tempo ativos nas demandas da comunidade em que vivem.

Outra questao relevante para o sucesso da aprendizagem dos alunos aborda a
empatia e amor ao préximo e um dos questionamentos que mais pauta-se na educacdo
guando relacionada ao assunto amorosidade é: Qual a importancia de uma educacao
afetiva e amorosa no ensino e aprendizagem dos alunos?

Na educacéo, principalmente na educacao infantil e anos iniciais a amorosidade
seria peca fundamental para o desenvolvimento afetivo dos alunos e para que a
aprendizagem ocorra de maneira mais soOlida e efetiva, pois 0 processo de ensino e
aprendizagem sera baseado na confiancga, no respeito e no amor, fazendo com que o aluno
tenha percepcdo de uma relagcdo baseada na valorizagao individual de cada um em suas
especificidades.

Saltini (2008, p.16) acredita que

De um encontro de amor, seja ele com um objeto ou mesmo com o outro,
nasce e transforma-se a vida; mudam-se destinos, tira-se do nada todo um
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mundo de projetos e ideias que antes ndo existiam. Nasce uma espera,
consolida-se um tempo e apalpa-se um espaco. As pulsdes se transformam

e sublimam-se e, assim, educamos um ser para si e para 0 seu meio.
Confirmando a fala acima, Piaget (1983 apud SALTINI, 2008, p.13) diz que “o
sentimento dirige a conduta ao atribuir um valor a seus fins”, entdo quanto mais amor o
professor colocar em sua pratica pedagodgica, mais dignidade e igualdade ira proporcionar
as pessoas com o seu trabalho. Saltini (2008, p.21), diz que “o habito de expor o que
sentimos nos da condi¢des de operar constantemente o mundo das fantasias e dos desejos
e, consequentemente, das configuragdes interiores.” Expor os sentimentos como o autor
diz, faz com que consigamos ter empatia pelos alunos e entender quais sdo suas
dificuldades e potencialidades e, a partir disso, trabalhar com eles para o melhor

entendimento da vida e da sociedade da qual estéo inseridos.

PLANEJAMENTO, GESTAO E LEGISLACAO ESCOLAR

Na vida pessoal precisa-se da comunicacdo para que possamos expressar Nnossos
desejos, criar vinculos, transmitir ideias e nos posicionar perante fatos que surgem, iSso
ndo acontece somente por palavras, mas também por gestos, expressdes e até mesmo no
siléncio. Pode-se com isso dizer que no papel da gestdo, a comunicacéo aparece como um
instrumento de trabalho importante. O gestor além de conduzir a constru¢do de documentos
importantes como o PPP (Projeto Politico Pedagdgico), planejar e orientar os professores
na construcdo do curriculo, também é responsavel pela mediacdo de conflitos que podem
haver dentro da escola, durante o ano letivo. O trabalho democrético da gestdo na escola
com parceria entre professores, coordenadores, orientadores, funcionarios e comunidade
escolar, busca harmonizar a convivéncia dentro do espaco escolar, bem como, melhorar o
processo de ensino e de aprendizagem para os alunos. Do contrario, uma gestao autoritaria
e centralizadora acaba por inibir a autonomia dos professores, 0 que traz resultados
negativos, tanto para a comunicagao entre a equipe docente se estendendo até o ensino e
aprendizagem dos alunos.

Em relacéo a lideranga de grupos, Sant'/Anna (2014, p.44) diz que

O lider é aquele que observa e analisa 0 comportamento pessoal e profissional de
sua equipe, procurando identificar potencialidades e fragilidades de cada pessoa,
direcionando-as para que possam ser despertadas para novos desafios e melhorias;
¢é focado no autodesenvolvimento de todos.
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Desse modo, quando o lider/gestor tem uma relacdo de amizade e empatia com a
equipe docente, proporcionando momentos de interacdo e descontracdo, auxilia nas
dificuldades dos alunos nas turmas, atende familias em parceria com a escola, podemos
dizer que o papel do gestor ndo € s6 com a equipe docente, mas também cuidar do ensino
e aprendizagem dos alunos. Reconhecer dificuldades e potencialidades de cada um e
auxiliar os professores em suas dificuldades. Exatamente por isso, o trabalho da gestao
deve ser democratico, pois em conjunto quem vai se beneficiar € o aluno e a comunidade
na qual a escola esta inserida.

N&o é novidade que ha muito tempo, os gestores tém dificuldade em realizar a
gestao de instituicbes escolares de onde trabalham, alguns dos principais motivos para tal
dificuldade sédo: a falta de incentivo do governo, a falta de autonomia das escolas, a
precariedade e degradacdo das instituicbes escolares e normas de regulamentacao
desajustadas com a realidade escolar. Para Freitas e Giirling (1999 apud SANTOS 2008,
p.33)

[...] dentre os aspectos percebidos como capazes de mudar esse cenario estdo: o
tipo de lideranga exercida pelo gestor educacional e a capacidade da comunidade
escolar de atuar de modo participativo e autdbnomo, envolvendo-se com o
planejamento, a execugao e a avaliagdo de todas as agdes da escola tanto do ponto
de vista administrativo-financeiro quanto pedagogico.

Portanto, uma das maneiras de mudar essa realidade seria implementar nas escolas
uma gestdo democratica e participativa, que conta com a participacdo de todos
(professores, pais, alunos e comunidade em geral) permitindo assim, que sejam
descobertas as dificuldades da escola e a partir disso, encontrem solucdes, pensando Unica
e exclusivamente na efetividade e sucesso da educagéo. Santos (2008, p.34) ainda vai
dizer que “a proposta pedagogica deve valorizar a cultura do sucesso no ensino-
aprendizagem e na vida profissional, social e familiar de todos”.

Contudo, o sucesso de uma instituicdo escolar passa muitas vezes pela forma em
gue a gestdo € organizada, seja ela centralizadora e autoritdria ou democrética e

participativa.

O século que se inicia vai exigir uma nova escola, organizada e gerida em
bases totalmente diferentes, com mais dinamismo e criatividade para ser
capaz de interpretar as solicitagbes de cada momento e criar condi¢des mais
propicias para um trabalho escolar mais eficaz. E preciso que ela assuma o
planejamento participativo e situacional e reconheg¢a que hierarquia,
autocracia e conformismo nao tém mais sentido nos dias de hoje. (SANTOS,
2008, P,35).
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Sendo assim, o resultado da pratica de trabalho da gestéo refletira diretamente na
forma como a escola irA desempenhar suas funcbes com todos o0s segmentos da

comunidade escolar.

METODOLOGIA

O texto da pesquisa aqui apresentado tem relacdo com o trabalho realizado pelo
orientador educacional na sala do SOE (servico de orientacdo educacional) durante a
pandemia do COVID-19. O trabalho foi realizado através de um estudo de caso realizado
com a orientadora educacional de uma escola publica no municipio de Canoas-RS.

O instrumento utilizado para fundamentar a pesquisa foi a utilizacdo de um
guestionario, com perguntas estruturadas por meio do aplicativo de mensagens
(Whatsapp). Sobre o conceito de questionario, com perguntas estruturadas Marconi e
Lakatos (2003, p.201) dizem que

Questionério € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questiondério ao
informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o
pesquisado devolve-o do mesmo modo.

Sobre perguntas estruturadas os autores dizem que sdo aquelas

[...] em que o entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido; as
perguntas feitas ao individuo séo predeterminadas. Ela se realiza de acordo
com um formulario [sic] elaborado e é efetuada de preferéncia com pessoas
selecionadas de acordo com um plano.
A coleta de dados deu-se através de um questionario para a pesquisa de campo com
a orientadora educacional e se estabeleceu com as seguintes perguntas: Como é o
espaco/sala onde vocé trabalha?; Descreva sua rotina/trabalho e atividades; Teve
mudancas por conta da pandemia?; Como é feita a orientagdo com as aulas onlines?; Tem
registro de atividade? Onde?; Quais dificuldades que mais encontra em relagdo a
orientagdo escolar?; Como é o trabalho com alunos e familiares?; Existe parceria com 0s
professores?; Quais casos precisam acionar terceiros (conselho tutelar)? Como e quando
é feito esse acionamento?
O trabalho refere-se a uma pesquisa qualitativa. Conceituando pesquisa qualitativa,
Roesch (2009, p.144) diz que
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[...] a pesquisa qualitativa é apropriada para a avaliacdo formativa, quando se trata
de melhorar a efetividade de um programa, ou plano, ou mesmo quando € o caso
da proposicdo de planos, ou seja, quando se trata de selecionar as metas de um
programa e construir uma intervencéo, mas nao é adequada para avaliar resultados
de programas ou planos.

Na pesquisa, buscou-se responder o seguinte questionamento: Como aconteceu o
trabalho da orientagédo educacional na sala do SOE durante a pandemia da covid-197?
Perante esse problema de pesquisa, buscou-se tracar objetivos de modo a verificar os
desafios dos professores da sala do SOE e seu reflexo no ensino e aprendizagem dos
alunos. Dos quais foram: conhecer os desafios do orientador educacional em tempos de
pandemia da COVID-19; refletir sobre a importancia de novas préaticas no ensino remoto de
alunos que necessitam de atendimento no SOE.

A analise de dados foi feita através dos dados obtidos no questionario e se
fundamentam em trés pontos importantes: os resultados encontrados na entrevista, a
analise sobre as respostas encontradas em paralelo ao estudo tedrico. Para Bardin (2011,
p.15) “a analise do conteudo € um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteddos e continentes)
extremamente diversificados”. Desse modo, a analise de conteudo esta ligada ao método

utilizado para analisar o questionario, a fim de obter respostas para o problema de pesquisa.

ANALISE DE DADOS

A analise apresentada possui relacdo com o questionario realizado com a
orientadora educacional, da rede municipal de educacdo do municipio de Canoas-RS. A
partir das respostas dadas pela profissional entrevistada e, fazendo relacado com referencial
tedrico, analisaremos cada questédo a fim de responder a pergunta de pesquisa: Quais 0s
desafios no trabalho da orientacdo educacional na sala do SOE durante a pandemia do
covid-19 com os alunos da escola?

Logo ao iniciar o questionario, a entrevistada surpreende quando foi perguntado
sobre o0 espaco de trabalho do SOE. Ela diz que a sala do SOE é um espago pensado para
acolher onde todos, todas e todes tenham voz. Sobre a utilizacdo da expressao “todes” a
orientadora relata que é utilizado para respeitar a escolha de género de cada um. Temos
aqui na escola discentes que nasceram com 0 sexo masculino, porém se identificam com
0 género feminino. Também temos uma professora que defendeu sua tese de mestrado
sobre as questdes Igbtqi+ e as representatividades dentro dos livros didaticos. Entdo é algo

natural pra nos o cuidado com todes. A orientadora ainda relata que optou por uma mesa
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circular, onde ndao ha hierarquia e lugar fixo. Santos (2008, p.34) confirma a atitude da

entrevistada quando diz que

A escola que todos desejamos nao deve ser uma utopia, mas uma realidade
democratica e de qualidade, devidamente organizada para atender as
caracteristicas diferenciadas de criangas, jovens e adultos, com materiais e
equipamentos suficientes. A proposta pedagdgica deve valorizar a cultura do
sucesso no ensino-aprendizagem e na vida profissional, social e familiar de todos.
Para implantar essa escola do sucesso, é necessaria uma gestao mais eficiente e
moderna, e que novos papéis sejam atribuidos aos gestores para que o Estado
possa cumprir o preceito constitucional de garantir a todos educag¢ao com qualidade
e equidade.

Sobre a rotina de trabalho a orientadora acolhe os alunos na entrada, segue a
agenda de atendimentos de pais, alunos e professores e faz atendimento de circulos com
as turmas (de mediacdo de conflito/construcdo de paz, aprendizagem, alfabetizacédo
emocional). Relata a professora que, o atendimento de circulos depende da proposta que
cada turma precisa no momento.

Quando questionada sobre as mudancas ocorridas nos atendimentos do SOE
durante a pandemia ela explica que o SOE é muito olho no olho, m&os nas maos. Tentamos
fazer algo pelo meet (aplicativo usado pela escola para ter aulas onlines), mas os alunos
ndo se sentem a vontade para falar. Os atendimentos acabam sendo individuais, e sdo 0s
pais que pedem, quando percebem que o filho ndo esta bem. A orientadora ainda conclui
gue se for necessario, a escola encaminha para atendimento psicoldgico.

A entrevistada relata que, por conta da pandemia, cada turma tem dentro da
plataforma “Google classroom” uma aba SOE onde sdo disponibilizadas atividades para os
alunos que necessitam de um atendimento especializado. Ela ainda comenta que este ano
estd com um projeto com as professoras de Religido, trabalhando com o Livro:
“‘Emocionario: diga o que vocé sente”. Onde uma vez por semana vai um sentimento para
os alunos pesquisarem e colocarem como eles se sentem. As devolutivas podem ser por
escrito, video, foto, musica, poema, como eles se sentirem melhor para fazer. Desta forma,
possibilitando que os alunos tenham autoconhecimento e, a partir disso, também saibam
identificar suas dificuldades e potencialidade a fim de trabalha-las da melhor forma possivel.
Confirmando a abordagem da orientadora, Saltini (2008, p.21) diz que “o habito de expor o
gue sentimos nos d& condi¢bes de operar constantemente o0 mundo das fantasias e dos
desejos e, consequentemente, das configuragdes interiores”. Partindo desse pressuposto,

Alarcédo (2001, p.11) afirma
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[...] que formar é organizar contextos de aprendizagem, exigentes e
estimulantes, isto €, ambientes formativos que favoregam o cultivo de atitudes
saudaveis e o desabrochar das capacidades de cada um com vistas ao
desenvolvimento das competéncias que Ihes permitam viver em sociedade,
ou seja, nela conviver e intervir em interacdo com os outros cidadaos.

A orientadora relata que todos os registros das aulas, bem como, o que fez no dia,
se alguma familia fez alguma solicitacéo séo feitos em seu caderno particular de modo que
nao se perca, para que apos os atendimentos sejam disponibilizados para os professores
e equipe diretiva, pois assim todas as partes estardo cientes do que acontece durante as
aulas. Porém, na época da pandemia da COVID-19, o caderno de registros das aulas
passou a ser online via aplicativo de mensagens (Whatsapp).

Quando questionada sobre as dificuldades que encontra na orientacdo educacional,
ela diz que Os pais e professores sdo bem prestativos, acho que a maior dificuldade hoje é
0 acesso a internet e os meios como computador e celular, pois numa sociedade com muita
desigualdade social, nem todos os alunos tem a mesma oportunidade de acesso a internet
e aos meios de comunicacao.

Quando o assunto é o trabalho com os alunos e seus familiares, a orientadora diz
gue se relaciona bem com os alunos e seus familiares, mesmo quando eles chegam
alterados eu sempre faco a leitura de que algum sofrimento esta por tras disso, é preciso
muita empatia e sabedoria, principalmente para entender que a postura, algumas vezes
agressiva, ndo € culpa do sujeito, mas sim de algo que frustra, limita, contraria quem
agressivo esta. Acredita-se que ter um bom relacionamento com seus alunos, familiares e
comunidade em geral, vai muito além de ajuda-los a identificar e solucionar alguns
problemas, passando pelo amor que se deposita ao trabalho. Saltini (2008, p.16) acredita
que

De um encontro de amor, seja ele com um objeto ou mesmo com 0 outro, nasce e
transforma-se a vida; mudam-se destinos, tira-se do nada todo um mundo de
projetos e ideias que antes ndo existiam. Nasce uma espera, consolida-se um
tempo e apalpa-se um espaco. As pulsdes se transformam e sublimam-se e, assim,
educamos um ser para si e para 0 seu meio.

Sobre a parceria com os professores, a orientadora retrata como sendo de muita

parceria, pois eles atendem as combinacdes, ddo sugestdes, se apoiam e s&0 muito

comprometidos. A partir disso, Alarcao (2001, p.11) vai dizer que

Atribui-se dos professores a capacidade de serem atores sociais responsaveis em
sua autonomia, criticos em seus pensamentos, exigentes em suas profissionalidade
coletivamente assumida. Solicita-se dos dirigentes escolares a capacidade de
lideranca mobilizadora de vontades e ideias [sic] partilhadas e a efetiva gestédo de
Servicos e recursos.
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Ha, ainda, um questionamento muito importante sobre os casos de encaminhamento
para o conselho tutelar e como é feito o mesmo. E, diz que, na escola, gracas a Deus, nao
houve denuncia ao Conselho Tutelar além de excesso de faltas. Eu gosto de ir
pessoalmente no Conselho Tutelar. Ligo para agendar um horario. A orientadora relatou
um caso em que precisou ser encaminhado para a rede de protecdo: Apenas uma aluna do
nono ano, que ja € maior de idade, estd sem comunicacdo com a escola. Tentamos 0s
meios possiveis, nesse caso se encaminha para a rede de protecdo, que esse ano é a "
Busca ativa" de responsabilidade da secretaria de educacéo e diversos 6rgédos de protecao
a crianca e adolescentes. Acredita-se que grande parte dos casos reflete profundamente
no ensino e aprendizagem dos alunos e por isso a escola precisa ter um olhar minucioso
para cada acionamento que ira fazer. Para isso, a orientadora responde que casos de
encaminhamento para o conselho tutelar sdo feitos por negligéncia familiar, excesso de
faltas, criancas machucadas, abusadas, quando o encaminhamento pode ser feito por e-
mail, ligacdo ou presencial. Com isso, a escola garante que o aluno esteja protegido através
de seus direitos como estudante e tenha a sua integridade fisica e mental garantida por lei
de acordo com o Art. 13 do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)

Os casos de suspeita ou confirmacado de castigo fisico, de tratamento cruel
ou degradante e de maus-tratos contra crianga ou adolescente serdo
obrigatoriamente comunicados ao Conselho Tutelar da respectiva localidade,
sem prejuizo de outras providéncias legais (Redacédo dada pela Lei n® 13.010,
de 2014) (BRASIL, 2019, p. 20).

Percebe-se entdo, que a orientadora entrevistada, apesar das dificuldades
encontradas durante a pandemia consegue suprir as necessidades dos alunos e fazer com
gue os momentos remotos de estudo se tornem ambientes agradaveis e de constante

transformacéao e evolucéo pessoal.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo responder ao seguinte problema de
pesquisa: Como aconteceu o trabalho da orientagéo educacional na sala do SOE durante
a pandemia da covid-19?

Com isso, criou-se objetivos com a intencéo de responder ao problema de pesquisa.
De modo geral, o principal objetivo da pesquisa era verificar os desafios dos professores
da sala do SOE e seu reflexo no ensino e aprendizagem dos alunos. Partindo desse

pressuposto, de forma a detalhar e aprofundar o objeto do trabalho, desenvolveu-se
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objetivos especificos, dos quais sao citados a seguir: Conhecer os desafios do orientador
educacional em tempos de pandemia do COVID-19; Refletir sobre a importancia de novas
praticas no ensino remoto de alunos que necessitam de atendimento no SOE.

Pode-se dizer que os objetivos deste trabalho foram alcangados. Verificou-se que
um dos principais desafios do orientador em tempos de pandemia na sala do SOE é a
presenca fisica dos alunos, pois com a pandemia da COVID-19 houve uma readequacao
do modo de fazer os atendimentos, sendo constatado no atendimento dos pais, dos alunos
e professores da escola. Outra dificuldade encontrada foi o0 acesso a internet e aos meios
de comunicacado, pois ho municipio onde a escola se encontra existem classes sociais
variadas, fazendo com que alguns alunos tenham mais facilidade de acesso a internet do
gue outros, sendo que tudo isso reflete diretamente no ensino e aprendizagem dos alunos,
uma vez que as aulas sdo ministradas de modo remoto, por isso, a escola dispbe de
metodologias que acolham a todos os seus alunos de maneira igual, criando oportunidades
diferentes para cada necessidade.

Acredita-se que, apesar de estarmos vivendo em um momento pandémico, a
metodologia de pesquisa foi suficiente para que a pergunta de pesquisa fosse respondida,
uma vez gue a maior parte das escolas esta trabalhando no ensino remoto/hibrido, o que
dificulta muito o trabalho de pesquisa, por ndo poderem observar o espaco da escola e sua
rotina de modo mais efetivo. Nesse caso, fica a sugestao para futuros trabalhos que se
possa visitar e observar a escola e a rotina dos orientadores dentro da sala do SOE. Pode-
se também abranger mais escolas e orientadores, a fim de dar mais relevancia a esse tema

gue é tdo importante dentro de uma instituicdo escolar.
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Capitulo 11

EDUCACAO INFANTIL EM TEMPOS DE PANDEMIA: O PAPEL
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A educacéo infantil vive um momento de transformagdes impostas pela pandemia
da Covid-19 ao instigar mudancas urgentes no processo de ensino e aprendizagem. Nessa
fase de mudancas e de sucateamento da educacdo, seja infantil ou em outros niveis,
busca-se uma formacéao sélida no conhecimento de como aplicar a ludicidade como prética
pedagdgica no ensino infantil. Nesse momento, segundo Antunes (2002, p. 38), “[...] séo
desenvolvidos a intencéo explicita de provocar uma aprendizagem significativa e estimular

a construcdo de um novo conhecimento”. Haja vista,

O ser humano aprende continuamente, explorando, experimentando, indagando,
tateando, relacionando-se com outros e com o meio e aprendendo de outros e com
outros (iguais e adultos). A aprendizagem é um processo cotidiano e natural ao ser
humano, o qual elabora e reconstréi seus conhecimentos como resultado de uma
atividade global, flexivel, contextual, subjetiva, compartilhada e relacional.
(CARVAJAL, 1980, p.17).

Diante desse contexto, pode-se expor que o educador devera propiciar situacoes
intrinsecas a atividades ludicas orientadas de forma integrada e que contribua para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacao interpessoal, de ser e estar com 0s
outros em uma atitude basica de aceitacao, respeito e confian¢ca aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural. Nesse processo, a educacdo podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriagdo e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e ética, na perspectiva de contribuir para a

formacao de criangas felizes e saudaveis (CARVAJAL, 1980). Pois,
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[...] sabe-se que o educador infantil ndo é profissional pronto e acabado, precisa
estar em constante aprendizagem, acompanhando e sendo agente de
transformagdo. Assim, torna-se necessario reconhecer a importancia e a
responsabilidade do educador infantil no trabalho com a crianga, pois € ele que
vai complementar o desenvolvimento e a aprendizagem do educando, desde a
mais terna idade, ao desempenhar seu papel de educador de novas
aprendizagens, no contexto da educacéao infantil (STEINLE, 2012, p. 107).

Nessa perspectiva, busca-se mostrar a importancia da ludicidade para a
construgdo do conhecimento pela crianga, uma vez que o brincar pedagdgico possibilita
uma pratica ladica voltada a satisfacdo das necessidades basicas, bem como para o
desenvolvimento integral da crianca, pois segundo Kishimoto (1997, p. 83), “[...] a funcao
pedagdgica subsidia o desenvolvimento integral da crianca. Neste sentido, qualquer jogo
na escola, desde que respeite a natureza do ato ludico, apresenta carater educativo e pode
receber também a denominacgéo geral de jogo educativo”.

O professor de educacéao infantil precisa estar atento e ser curioso; compreender
as manifestacdes diversas das criancas e estar comprometido com as suas ac¢des. Sendo
essas organizadas e compartilhadas com os demais educadores, pois 0 processo
educativo ndo € algo que se constroi sozinho, precisara ter comprometimento com seu
trabalho, visto que educar exige uma acao criadora e uma atualizacao constante da pratica
educativa para que haja intera¢cdes que provoquem, instiguem e promovam a construcao
da aprendizagem, de modo a resgatar a curiosidade e o interesse pelo conhecimento.
Porém, quando é ressaltada a formacéo do professor é preciso e necessario instigar todo
0 processo de profissionalizacdo do educador infantil, pois conforme os PCNs (BRASIL,
MEC, 1997, p. 15) “[...] se constitui em uma referéncia fundamental para a formacéao
continuada de professores, fornecendo subsidios para que possam trabalhar com a mesma

competéncia exigida para todas as disciplinas do projeto curricular’. Em decorréncia do

[...] papel do ludico no processo educativo aplicado as atividades pedagogicas ser
considerado uma das melhores ferramentas que o professor podera experimentar,
pois esse momento traz curiosidade e préatica, despertando em cada aluno o desejo
de conhecer aquilo que ele ja conhece no seu ambiente social, porém de forma
mais complexa (MACHADO, 2008, p.98).

Igualmente, trabalhar com o Iudico, sua organizacéo e aplicacdo em sala de aula
representa um grande desafio para o educador, visto que exige desse profissional, uma
postura dindmica que conduza de forma significativa e dindamica o processo de

aprendizagem da crianca. Sua formacéo deve atender as necessidades da criangca em
diferentes fases do seu desenvolvimento (PIAGET, 1978, 1986).
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Segundo Kishimoto (1990), nessas fases de desenvolvimento a crianca vai se
desenvolvendo aos poucos, passando a usar seu corpo e seus sentidos, por motivos de
uso e pratica e ndo por busca de resultados. Por isso, a crianga nesse estagio, comeca a
brincar com suas maos, dedos, labios, lingua, pés, como forma de resposta as suas
necessidades.

Assim sendo, cabe aos educadores possibilitar aos educandos o exercicio da
liberdade e da responsabilidade, encorajando-a as préticas criativas e dindmicas do
brincar. Outrossim, a educacgéo ludica na sua esséncia além de contribuir e influenciar na
formacdo da crianca possibilita um crescimento sadio, um enriqguecimento permanente,
integrando-se a uma pratica democratica ao investir na producao do conhecimento, pois a
sua aplicacdo requer a participacao franca, criativa, livre e critica, proporcionando assim
interacao social.

Mediante isso, é necessario convencer a todos os professores de que a ludicidade
tem direcionamento, progressao e resultados educacionais solidos e que sem duvida as
atividades, brincadeiras e jogos pedagdgicos dentro e fora da escola, séo praticas valiosas
e estdo associadas a aprendizagem qualificada, construtiva e motivante. Para Moyles
(2002, p. 179),

Muitos professores parecem ter dificuldades de aceitar a ‘desorganizacéo’ da
aprendizagem por meio do brincar; ndo desorganizagao no sentido visual ou pratico,
mas pela auséncia de pacotes ordenados de ‘aprendizagem’, e a tendéncia é
direcionar as criancas muito rapidamente para esquemas de trabalho onde
a ‘organizacao’ esta inserida na estrutura. Precisamos resistir a este desejo de
‘ordem’ suprema se quisermos atender as necessidades das crian¢as. Criangas de
cinco anos de idade ndo deixam subitamente de querer brincadeiras com areia,
agua e das atividades ludicas sociais. Elas precisam de uma atividade lidica mais
dirigida por meio de recursos controlados, a fim de aprenderem mais a partir daquilo
que ja conhecem. A necessidade deste tipo de aprendizagem também ndo cessa
aos oito anos de idade, se os professores continuarem dando atengéo as poténcias
de aprendizagem dentro desses meios e estiverem preparados para dirigir a
aprendizagem.

Assim, o papel do professor vai muito além de realizar simples tarefas pedagdgicas
com a alegacédo de que as criancas sdo pequenas, faceis de lidar, afetivas e obedientes. A
sua atribuicéo esta voltada a desenvolver um trabalho de educacéo infantil que requeira
habilidades com as fases do desenvolvimento da crianca que ira trabalhar. Como afirma o
Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil (BRASIL, MEC, 1998, p.13):

Educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagéo interpessoal, de ser e estar
com os outros em uma atitude bésica de aceitagdo, respeito e confianga, € 0
acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais amplos da realidade social e
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cultural. Neste processo, a educacdo podera auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais,
afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a
formacéo de criancas felizes e saudaveis.

Diante dessa realidade, necessita-se que o proprio professor tenha consciéncia da
necessidade de mudancas, que coloque no seu trabalho toda dedicacdo e empenho no
processo de ensino e aprendizagem, proporcionando um ambiente motivacional para a
aprendizagem infantil, fazendo com que as criancas se sintam a vontade e sem medo de
errar. E evidente a necessidade de um profissional capaz e competente para atender as
novas demandas, mas, ressalta-se que esse professor é um profissional com desejos,
vontades e necessidades intrinsecas as novas concepcdes de aprendizagem,
competéncias e habilidades.

E de suma importancia que o papel do educador da educacgéo infantil, esteja
voltado para a aprendizagem com relacdo ao ludico, ou seja, o professor deve garantir um
ato prazeroso, abrindo espaco para que as préprias criancas construam suas brincadeiras
e jogos, ja que “[...] a atividade ludica tem uma funcao vital para o individuo, ndo so para
distracdo e descarga de energia, mas principalmente como forma de assimilacdo da
realidade, além de ser expressdo de ideias culturalmente util para sociedade como
comunitarias” (RIZZI; HAYDT 1987, p. 9).

Outrossim, as atividades ludicas sdo de grande valia para a constru¢cdo do
desenvolvimento das criangas, particularmente nos anos cruciais da infancia, nos quais se
assentam os alicerces da personalidade, cujo bem-estar é condicionado pelo ajustamento
dos seus membros e por sua ascensao social, ambos capazes de serem ajudados pelas
atividades ludicas. Para tanto, os educadores se deparam com algumas resisténcias do
contexto escolar, como por exemplo, o envolvimento dos pais e mées dos alunos, quando
se aplica o brincar em sala de aula, pois essa atividade nao é considerada como momento
de aprendizagem. Essa visdo deturpada pode gerar insegurancas no educador, ao aplicar
o brincar como pratica pedagogica. Por outro lado, os educadores podem nédo estar
preparados adequadamente para fazer delas excelentes formas de interacdo social, de
ensino-aprendizagem, de raciocinio l6gico, de criatividade e de capacidade de resolver
problemas (MOYLES, 2002).

O Iudico significa a construgéo criativa da vida enquanto ela é vivida. E um fazer o
caminho enquanto se caminha; nem se espera que ela esteja pronta, nem se
considera que ele ficou pronto; neste caminho criativo foi feito (estd sendo feito)
com a vida no seu ir e vir, no seu avangar e recuar. O ludico é a vida se construindo
no seu movimento (LUCKESI, 1994, p.115).
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Portanto, o professor é um eterno aprendiz, que deve estar sempre realizando uma
reflexdo sobre sua propria pratica e formacéo continuada. Vivenciando e compartilhando
com as criangas novas metodologias, propiciando situagbes de aprendizagens, de
brincadeiras, de criatividade nas quais sejam orientadas de forma integrada que possam
contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis, das relacdes interpessoais, de
ser e estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacéo, respeito, confianca e acesso
aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Bem como criando situacdes
para o uso de metodologias motivadoras e sedutoras como instrumento pedagdgico,
oportunizando o pensamento reflexivo e identificando o nivel de desenvolvimento da
crianca, onde os resultados podem ser amplamente aplicados em areas diversas do
conhecimento. Nesse ambiente, o professor auxilia no desenvolvimento das capacidades
de apropriacdo e conhecimento das potencialidades cognitivas, afetivas, emaocionais,
estéticas e éticas, bem como na perspectiva de contribuir para a formacdo de criancas

felizes e saudaveis.
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Capitulo 12

E POSSIVEL ROMPER O VIDRO? REFLEXOES SOBRE O
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

ELAINE SILVA MATEUS
FEBF-UERJ

RESUMO: O artigo é um requisito parcial para conclusao do Curso de Licenciatura em Pedagogia
da Faculdade de Educacao da Baixada Fluminense, fruto da disciplina Tendéncias Atuais do Ensino
de Lingua Portuguesa Il. Este trabalho ndo tem a pretensdo de ser um manual operacional sobre o
ensino da lingua portuguesa, mas visa proporcionar a reflexdo sobre o ensino desta lingua nos
contextos escolares, mas especificamente, no ensino fundamental. Apresenta uma
contextualizagdo sobre a educacao na atualidade, destacando a relagéo estudante - professor e a
concepcao de educacdo como fatores que irdo influenciar na construcéo do curriculo escolar, assim
impactando na percepcao sobre o ensino da lingua portuguesa. Apesar de reconhecer que seja
impossivel anular total as imposi¢cdes externas, as consideragfes finais apontam para a
necessidade de contorna-las.

PALAVRAS-CHAVES: Lingua Portuguesa. Educacao. Escola.

ABSTRACT: The article is a partial requirement for completing the Licentiate Degree in Pedagogy
at the Faculty of Education of Baixada Fluminense, as a result of the course Current Trends in
Portuguese Language Teaching Il. This work does not intend to be an operational manual on the
teaching of the Portuguese language, but aims to provide a reflection on the teaching of this
language in school contexts, but specifically in elementary school. It presents a contextualization of
education today, highlighting the student-teacher relationship and the concept of education as
factors that will influence the construction of the school curriculum, thus impacting the perception of
Portuguese language teaching. Despite recognizing that it is impossible to completely annul external
impositions, the final considerations point to the need to circumvent them.

KEYWORDS: Portuguese. Language. Education. School

INTRODUCAO

Este artigo € fruto das leituras e reflexes realizadas a partir da disciplina de
Tendéncias Atuais do Ensino de Lingua Portuguesa Il (TAELP Il), cursada no ano de 2019,
no curso de licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Educac¢é&o da Baixada Fluminense
(FEBF-UERJ), unidade académica da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ),
localizada no municipio de Duque de Caxias — RJ.

De acordo com o ementario da UERJ, a disciplina Tendéncias Atuais do Ensino de
Lingua Portuguesa Il tem por objetivo refletir criticamente sobre as propostas curriculares
e metodoldgicas para o ensino de lingua portuguesa nos anos iniciais do Ensino

Fundamental e construir propostas metodoldgicas para o ensino de lingua portuguesa.
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Neste sentido, ndo se pretende apresentar um manual de instrucbes com
procedimentos sobre como ensinar a lingua portuguesa na escola. E sim contribuir para
analisarmos o0 uso da lingua portuguesa nos contextos escolares e refletirmos sobre
caminhos para o trabalho desta lingua.

Pensar no ensino da lingua portuguesa nos remete a pensar sobre o papel da escola
e a perspectiva sobre o estudante. Ou seja, ndo ha como pensar a lingua apenas como um
componente curricular obrigatorio, sem considerar a concepc¢ao de educacédo e as relacdes
estabelecidas no interior da escola. A historia “Quando a escola é de vidro” de Ruth Rocha,
nos faz refletir sobre esta situacéo. Pois identificamos que a escola é de vidro quando molda
0 estudante a um padrao ideal, desconsiderando as suas vivéncias. Um ambiente que em
vez de considerar a integralidade humana, fragmenta e aprisiona esse estudante. E, além
disso, o vidro é visto pela sociedade como um padréo de qualidade. Outro ponto interesse
dessa historia € quando o vidro é quebrado, ou seja, quando uma escola propde algo
diferenciado, fugindo a regra, isso causa estranheza por parte dos estudantes e de suas
familias, pois estar no vidro era algo comum e idealizado. Hoje ainda é possivel perceber
gue muitas das nossas escolas publicas ainda estédo no vidro.

Mas é possivel romper o vidro? Como romper o vidro se a escola sofre imposi¢cdes
externas? Quais fatores podem ser considerados para esse rompimento?

Essas sao questdes que buscaremos tratar neste capitulo.

REFLEXOES SOBRE O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

A populacao do ensino fundamental, no Brasil, tem crescido muito, pois h& algum
tempo constatava-se que apenas uma parcela muito pequena de criancas ingressava na
escola. No decorrer do século XX, realizou-se um processo de ampliar oportunidades de
acesso a escola as criangcas antes excluidas. Romualdo Oliveira (2007, p.668,669)
esclarece que no periodo de 1975 a 2002

[...] praticamente universalizou-se o atendimento de toda a popula¢do do ensino
fundamental. Além disso, durante a década de 1990, foi reincorporada parcela

substantiva de alunos anteriormente excluidosou que ndo haviam, ainda, ingressado
no sistema escolar.
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Celso Beisiegel (1986, p. 383) aprofunda esta questdo ao indicar que a continua
extensdo das oportunidades de acesso a escola, o que ele considera como o processo de

democratizacao do ensino iria contribuir para que

[...] o antigo ensino criado e organizado para atender as necessidades de minorias
privilegiadas vem sendo substituido por um novo sistema de ensino relativamente
aberto no plano formal e, pelo menos tendencialmente, acessivel a maioria da
populagao.”

No entanto, vale identificar se o reconhecimento sobre a acessibilidade ao sistema
de ensino publico é pelo ponto de vista dos governantes e instituicdes que oferecem essa
vertente de educacéo ou sob a perspectiva dos beneficiarios ou sofredores’. Uma vez que,
como KOSLINSKI, M. C; ALVES, F; LANGE, W.J (2013) identifica que a expectativa do
professor (e podemos acrescentar que também os 6rgéos e sujeitos envolvidos nesta oferta
de ensino) sobre o estudante € menor nos bairros segregados, assim exercendo forte
impacto na organizacao curricular. Pois, neste caso seria comum o curriculo ser reduzido
mediante as “dificuldades” sociais e intelectuais do estudante. Assim, essa “acessibilidade”
estaria associada, apenas ao enxugamento do contelido curricular e ndo, necessariamente,
a um modo inovador de trabalha-lo. E esta compreensdo sobre o papel da escola e a
percepcao sobre o estudante nos leva a refletir sobre o trabalho com o ensino da lingua
portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental, que, geralmente é simplificado,
apresentando a lingua como homogénea e uniforme, desconsiderando as variacoes
linguisticas existentes na fala dos sujeitos. Neste sentido, devemos realizar um grande
esforco para ndo incorrer no mesmo erro dos gramaticos tradicionalistas como afirma
Farraco (2016).

A busca pelo ensino homogeneizador da lingua tem a perspectiva de assegurar a
comunicacédo entre os individuos. No entanto, “[...] mesmo quando dizemos que falamos a
mesma lingua, ndo ha nenhuma garantia de total intercompreenséo”. (FARRACO, 2016,
p.40)

Outro ponto a ser considerado quanto a homogeneidade da lingua € que a partir do
momento em que € estabelecido um padrao, o que fugir a esta regra sera posto a margem,

assim contribuindo para o surgimento de preconceitos linguisticos que Bagno (2012)

7 As expressoes beneficiarios e sofredores sao utilizadas por Arroyo (1988, p4) para designar o pUblico-alvo
das escolas de tempo integral: estudantes da camada popular e suas familias (trabalhadores comuns). De
acordo com o autor, dependendo do tipo de proposta desenvolvida pelos implementadores desse modelo de
escola, e do modo como os mesmos compreendem 0s sujeitos a quem ela se destina, esse publico-alvo,
podera ser considerado beneficiario ou sofredor.
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categoriza em 8 (oitos) mitos que, segundo o autor, resultam da visdo negativa que o
brasileiro tem sobre si mesmo e sobre a lingua falada no Brasil.

Segundo Bagno, no mito 1: “A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma
unidade surpreendente” ha a ideia, também defendida por intelectuais, de que a lingua
portuguesa € homogénea. Assim, havendo uma imposi¢cdo da norma padrdo presente na
escola.

No mito n° 2: “Brasileiro n&o sabe portugués” / “Sé em Portugal se fala bem
portugués” esta presente uma afirmacao que é reflexo do sentimento de inferioridade dos
brasileiros diante de Portugal.

Ja no mito n° 3: “Portugués é muito dificil’, Bagno busca desconstruir esta afirmacao
ao ressaltar que todos os brasileiros sabem falar portugués.

Enquanto no mito n° 4: “As pessoas sem instrugdo falam tudo errado”, o autor
apresenta as razfes que contribuem para as variacfes linguisticas, destacando que o
preconceito regional e ou social passa a se tornar linguistico. E no mito n° 5: “O lugar onde
melhor se fala portugués no Brasil € o Maranh&o”, o autor destaca que esta afirmagéao surgiu
porque no Maranhdo ainda existe alguns tracos do portugués de Portugal, entdo €&
considerado melhor por conta dessa semelhanca e o que reflete o sentimento de
inferioridade do brasileiro como sinalizado no mito 2.

O mito n° 6: “O certo € falar assim porque se escreve assim”, passa a ideia de que a
fala seria uma representacéo da escrita.

Ja o mito n° 7 aponta que “E preciso saber gramatica para falar e escrever bem.
Enguanto no mito n° 8 “O dominio da norma culta € um instrumento de ascensao social”, o
autor afirma a impossibilidade de uma crianca poder ascender socialmente por saber a
norma culta.

Mas como é selecionado e estabelecido este padrao? Est4 associado com o poder
do discurso, que ndo € apenas a expressao ou omissao de um desejo, ou resultado de lutas
ou dos sistemas de dominagdo e sim “...Jo poder do qual ndés queremos
apoderar.”(FOUCAULT, 1996, p.10)

O discurso € dominado pela escola que é tida como palco de verdades e bondades,
sendo considerada o melhor local e mais apropriado para o estudante, assim o ambiente
social da crianga nao seria 0 mais adequado, uma vez que “[...] o discurso diz respeito aos
usos coletivos da lingua que s&o sempre institucionalizados, isto é, legitimados por algumas
instancias da atividade humana socialmente organizada.”(KARWOSKI, A.; GAYDECZKA,
B.; BRITO, K. S., 2011, p.20)
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Nesta perspectiva, as relacdes sociais estabelecidas na escola sdo consideradas
superiores as estabelecidas entre os sujeitos de sua comunidade, ja que estas poderiam
interferir negativamente nesta crianca, uma vez que as interacdes linguisticas presentes
fogem a norma culta socialmente estabelecida.

Assim, essa concepc¢ao de escola seria consolidada como o local verdadeiro para
trocas harmoénicas em que o sujeito estaria protegido dos males ocasionados pela pobreza
da sociedade em que vive. Mas Frigotto propde que a escola assuma um caréater

revolucionario

[...] na medida em que construa — por um método materialista histérico dialético,
partindo dos sujeitos concretos, com sua cultura, saberes e senso comum, e
dialogando criticamente com o patrimdnio de conhecimentos existente — as bases
cientificas que permitem compreender como se produzem os fendmenos da natureza
e as relacdes sociais. Estas serdo bases para uma praxis revolucionaria em todas as
esferas da vida, no horizonte de abolir para sempre a cisdo da humanidade em
classes sociais. E nesta préaxis e na luta politica concreta que se forjam a identidade
e consciéncia de classe. (FRIGOTTO, 2012, p. 272)

Neste sentido, a relacdo pedagdgica ndo se constituiria em um processo violento,
como criticado por Arroyo (1988). Mas, partiria das desigualdades oriundas da realidade
social, em seguida, seriam desenvolvidos processos pedagogicos que, ao final,
efetivamente garantissem o acesso “democratico ao conhecimento na sua mais elevada
universalidade” (FRIGOTTO, 2012, p.272), com uma proposta pedagodgica partindo da

realidade do aluno e que combata a discriminacéo linguistica.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos considerar que este € o momento de apresentar as consideracdes, que
nao sao finais, pois toda pesquisa apresenta sua incompletude, além disso desde a fase
inicial, este artigo ndo teve a pretensédo de apresentar respostas fechadas e cristalizadas
sobre o0 ensino da lingua portuguesa, mas de promover uma reflexao.

E possivel perceber que as escolas podem ser tornar reféns, levando-as a perda de
sua autonomia pedagogica, para atender aos interesses postos por uma minoria da sociedade,
mas que detém o conhecimento. Assim, tendo um impasse para a implementacao de um ensino
de lingua portuguesa que ndo seja reducionista e que reconheca que cada pessoa tem seu
correspondente linguistico, sem considerar um em detrimento do outro.

Neste sentido, cabe o seguinte desafio: atender, sem questionamento, as determinacdes
advindas da sociedade ou dos 6rgaos publicos, ou tentar reorganiza-las de acordo com a

realidade e proposta da escola, tracando sua propria Politica Educativa.
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Capitulo 13

A EXPRESSAO ARTISTICA DE PAUL CEZANNE E NISE DA
SILVEIRA NO CONCEITO DE QUALIA

JANICELMA FONTES REIS FAUSTINO
Especialista Arteterapia pelo Centro Universitario S&o José

VALERIA DE FATIMA RIBEIRO GOMES
Especialista Literatura, Memaria Cultural e Sociedade IFF

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo pesquisar a conceito de qualia no contexto da arte
do pintor Paul Cézanne e da psiquiatra Nise da Silveira e suas colaboracdes artisticas dentro da
importancia da arteterapia como recurso no tratamento em pacientes com distarbios mentais. A
relevancia do estudo estad em aumentar o discurso entre arteterapia e o estudos de David Chalmers
no conceito de qualia, além do destaque das contribuicdes da psicanalista Nise da Silveira no
tratamento de distdrbios mentais dos pacientes do manicémio do hospital Pedro Il na cidade do Rio
de Janeiro através das artes plasticas. A pesquisa serd realizada por meio de revisao bibliogréafica,
artigos relacionados a arteterapia e por revista que faz mencéo aos estudos de qualia. Os autores
qgque dardo corpus ao artigo foram: Jonah Lehrer(2010); Teixeira(2003); Proenca(2005).
Pereira(1998). Iniciaremos com um destaque na arte subjetiva do pintor Paul Cézanne e modo
individual que os pacientes do manicémio assistidos pela psiquiatra Nise da Silveira tratavam seus
guadros, assim como a referida psiquiatra os tratou.

PALAVRAS-CHAVE: Arteterapia, qualia, arte.

ABSTRACT: This article aims to investigate the concept of qualia in the context of the art of Paul
Cézanne and psychiatrist Nise da Silveira and his artistic collaborations in the importance of art
therapy as a resource in the treatment of patients with mental disorders. The relevance of the study
is to increase the discourse between art therapy and the study David Chalmers on the concept of
gualia, in addition to highlighting the contributions of Nise da Silveira psychoanalyst in the treatment
of mental disorders of Pedro Il Hospital mental hospital patients in Rio de January through plastic
art. The research will be conducted through literature review articles related to art therapy and
magazine makes mention of qualia studies. The authors give corpus for the article were Jonah
Lehrer (2010); Teixeira (2003); Proenca (2005). Pereira (1998). We start with a highlight in the
subjective art of the painter Paul Cézanne and individual so that the mental hospital patients assisted
by Nise da Silveira psychiatrist treated her paintings, as well as referred to a psychiatrist treated.
KEYWORDS: Art therapy; qualia; art.

INTRODUCAO

Objetivo deste trabalho é utilizar a arte subjetiva do pintor Paul Cézanne e os
trabalhos artisticos dos pacientes da psiquiatra Nise da Silveira dentro do contexto de qualia
entrelacando com os beneficios da arteterapia no que tange as qualidades da pintura vista

a partir das sensacodes que as telas produzem no observador.
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O Pintor Paul Cézanne ressignificou a forma de apreciar arte e de produzir obras
genuinas utilizando da observacdo da natureza, o mestre conceitua que a pintura antes de
ser realizada faz-se necessario que o artista observa, depois dessas imagens processarem
em seu cérebro € que a pintura comeca a ser iniciada, desta forma, Paul Cézanne deu
inicio a um novo jeito de produzir obra de arte, no entanto o génio pintava seus quadros de
modo intencional, observava a natureza e depois que as imagens estivessem processada
pelo cérebro transferia para a tela com obras genuinas e completamente desconstruidas,
a arte de Cézanne foi hostilizadas pelo seus confrades e o artista foi chamado de
louco.(PEREIRA,1998,p.8-10- 21).Em contrapartida Jodo Pereira(2003,p201) chama a
atencdo para as obras dos pacientes do hospital psiquiatrico Pedro Il no Rio de Janeiro na
década dos anos quarenta(1946), a doutora Nise da Silveira usa da “Terapia Ocupacional”
para tratar através da arte individuos com transtornos mentais, as obras dos internos foram
realizadas de modo espontaneo, onde segundo o referido autor as obras mergulham o
artista em um local que situam do outro lado “do mundo real”: 0 mundo do inconsciente.

Paul Cézanne (apud, Lehrer, 2010) afirma que o olho ndo é suficiente para traduzir
um objeto é necessario que haja uma reflexao apds a observacéo “enxergar € criar o que
se vé&”, a arte do pintor retrara o que o cérebro processou apds a observagao. A arte de
Cézanne evidencia essa reflexdo, apesar de que por serem obras abstratas s&o
hostilizadas pelos pintores Impressionistas, o que levou Cézanne romper com os confrades
e tornar-se o precursor do Pés-Impressionismo.Com a ruptura o artista levou para a tela as
gualidades sensoriais, que a Neurociéncia chama de qualia.

As qualia séo as qualidades intrinsecas no ser humano, dificil de ser falada, expressa
por meio do sensorio motor, no entanto David Chalmers (2001) classifica em problema em:
“dificil” e problema “facil” denominado pela neurociéncia como o “problema da consciéncia”.
Na década de quarenta a psiquiatra Nise da Silveira, utilizou das artes plasticas para tratar
os pacientes do manicdémio do hospital Pedro Il no Rio de Janeiro, 0s internos marcou nas
telas as qualidades que estéo inerentes ao individuo.

O objetivo desde trabalho esta em fundir a obra de Paul Cézanne e das pinturas dos
pacientes de Nise da Silveira aos estudos sobre qualia, que sdo as qualidades inerentes
em cada individuo, filésofo David Chalmers (2010) denomina o fendmeno da consciéncia.
Neste contexto esta o trabalho da psiquiatra Nise da Silveira, a doutora utilizou da arte para

tratar os pacientes do manicomio Pedro Il no Rio de Janeiro na década dos anos quarenta.
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ARTE E MANICOMIO

De acordo com Martins (1964, p.202-203) Paul Cézanne nasceu em Aix-em-
Provence no ano de 1839, formou-se bacharel em letras, dois anos apos formado viaja a
Cidade luz para estudar pintura, na escola de Belas- Artes. futuro mestre da pintura frustra-
se na metrépole, retorna a sua terra natal comeca a trabalhar no banco de seu pai e durante
as noite estuda desenho. Retorna a Paris no século XIX onde conhece o “Saldao dos
Recusados”, saldo este que recusa todas as suas obras. Os quadros do pintor causa um
certo estranhamento entre 0os canones Impressionistas, porém o artista torna-se um dos
precursores da arte moderna, desse modo passa a ser protagonista de alguns movimentos
da arte: modernista; Impressionista; Pds-Impressionista e cubismo.

No cubismo Paul Cézanne trouxe para as telas uma linguagem genuina, fez da arte
uma representacao subjetiva, romper com os modelos tradicionais, objetiva herdados da
antiguidade classica, que nao apresenta 0 que esta inerente ao pintor: as emocoes, 0s
sentimentos e principalmente as percepg¢fes de quem a representa. Com base em seus
conhecimentos Cézanne estudou a raiz da linguagem pictérica de sua época e a partir
desses estudos, cria uma nova forma de traduzir a arte, onde a tela pode transmitir
sentimentos que estdo inerentes ao sujeito que a representam mas, nem sempre ao olhar
do observador. “Cézanne desenvolve uma concepgao propria tanto das formas quanto do
espaco” (PEREIRA,1998, p.19)

“Ele ndo se preocupava em registrar o aspecto passageiro de um momento
provocado pela constante mudanca da Iluz solar, como defendiam os
impressionistas. Ao contrario, o que Cézanne buscava era o permanente, a
estrutura intima da natureza.” (PROENGCA,2005, p.147)

Segundo Reis (2014, p.145) em 1946 a doutra Nise da Silveira desenvolve um
trabalho onde envolvia a Terapia Ocupacional, para tratar os internos do hospital
psiquiatrico Pedro Il na cidade do Rio de Janeiro, trabalho este realizado trinta anos apos
a morte de Paul Cézanne, onde as obras dos internos traz algumas semelhangas com a
forma como o referido pintor traduzia as pinturas, no lugar de eletrochoques; segregacao
a doutora utilizou de telas e pincéis para ressignificar o modo de vidas dos internos “nesse
caminho alternativo, construiu-se um tratamento mais humano, com inegaveis efeitos
terapéuticos na reabilitacdo dos pacientes” (SILVEIRA, Apud, Reis, 2014, p.145).

A referida psiquiatra nasceu em 1905 no Estado do Alagoa. Ao lado de Osério César
(1895-1979) foram pioneiros na utilizacdo da arte como terapia para tratamentos de

pessoas com disturbios mentais e assim os tradicionais métodos como: eletrochoques deu
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lugar a telas; tintas e pincéis, juntos os psiquiatras quebram com os padrdes antes utilizados
pela medicina tradicional e causa uma certa reacdo contraria entre os profissionais da
saude.

No entanto Osério Cesar e a doutora Nise da Silveira deu voz a um novo grupo de
artista e uma nova forma de se fazer arte, com esse trabalho o objetivo dos referidos
psiquiatras era trazer para a tela as imagens que surgem do inconsciente e as vivencias
dos internos “Nessa tarefa, apoiava-se sobretudo na psicologia analitica de Jung, de onde
derivou uma das mais importantes abordagens em arteterapia” (REIS, 2014, p.145-146).

No século XIX, os trabalhos do pintor Paul Cézanne transmitia o que o cérebro do
pintor processava, desse modo o artista quebra com alguns paradigmas da arte classica; o
academicismo. Neste viés artistico suas obras foram chamadas de” arte primitiva”
(MARTINS,1964, p.205). Ao romper com 0s conceitos tradicionais, este cria uma novo
modo de apreciar arte e assim, 0s elementos geométricos existentes em seus trabalhos
assemelham-se aos dos internos do manicobmio Pedro Il: as formas geométricas
(PEREIRA,1998, p.19).

ARTETERAPIA E UMA NOVA VISAO ARTISTICA

A arteterapia, desenvolvida no Brasil por Nise da Silveira trouxe a ideologia do
psicanalista Jung, a arte serve de mediador entre o paciente e o profissional. Conforme
Reis (2014, p,143.) A associacao brasileira de arteterapia classifica como sendo uma forma
de trabalhar utilizando a linguagem das artes como alicerce para um didlogo entre paciente
e profissional seu “espirito” esta na estética como forma de criagdo e caminho em favor de
uma melhor qualidade de vida.

Neste contexto, encontra-se 0s qualia, que sao as experimentacdes vividas pelas
pessoas, dificil de explicar, pois sdo experimentos vividos de modo particular, por estarem
dentro do conceito privativo 0 modo de explicagdo da por meio da linguagem e com uma
mesma visdo de mundo (TEIXEIRA,2003, p.95).Em outras palavras os “clientes” da doutora
Nise da Silveira comungam de uma mesma linguagem, ou seja 0 espac¢o ao qual estes
estdo vivendo, no entanto as vivencias passadas estdo dentro do mundo individual,

inescrutavel de cada paciente.

“A pratica da Arteterapia é baseada no conhecimento do desenvolvimento
humano e nas teorias psicologicas, que estardo implementadas em todo o
modelo de avaliagdo e tratamento, incluindo educacional, psicodindmico,
cognitivo, transpessoal e outro processo terapéutico que signifique a
harmonizagao dos conflitos emocionais, solugdes de problemas, redugdo da
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ansiedade, adicionando orientagéo para a realidade e a elevacéo da autoestima”
(GOUVEIA,2015, sp)

O que o filésofo David Chalmers chama de problema “facil” e problema “dificil”
também conhecido na neurociéncia como o “problema da consciéncia”, para o referido
filosofo o problema facil estd nas sensacdes vivenciadas pelo sujeito, explicaveis por
palavras, no entanto o grande mistério para neurociéncia estd no problema dificil este
encontra-se no subjetivo, vivenciadas de modo particular, transpor essas vivencias para o
publico é a grande questéao ainda a ser resolvida pela neurociéncia “O problema dificil, em
contraste, trata de como os processos fisicos do cérebro dao origem a experiéncia
subjetiva’(CHALMERS,2001.p.42).

Todavia a doutora Nise da Silveira ressalta que as pinturas dos pacientes do
manicomio refletia as vivencias interiores os sentimentos mais intimos dos pacientes e
pelas pinturas a doutora poderia visualizar o mundo hermético dos seus “clientes”. Para
chegar a esta conclusao a psiquiatra utilizou dos estudos sobre as pinturas dos internos e
de pesquisa para tentar entender quais eram os disturbios que atormentava os pacientes
do manicémio Pedro Il. (VELOSO, 2016).

Embora em década de mil novecentos e quarenta ndo haver ainda os estudos em
neurociéncia no que tange o problema da consciéncia(Chalmers,2001) os estudos da
doutora Nise da Silveira analisados pela 6tica do problema da consciéncia, estariam dento
do conceito do problema “facil”, pois esta relacionado ao sensério motor, no entanto ainda
ndo ha como transmitir as experiéncias inerentes ao individuos mas é possivel distinguir
as experiéncias subjetivas entre uma cor de outra, a forma como uma pessoa reage em
relacdo ao vermelho pode distinguir da outra em relacdo ao azul , assim por estar em um
“‘mundo “particular criado por eles. O subjetivismo nas obras dos pacientes do manicémio,

possivelmente foram expressa por meio da arte pictérica (CHALMERS,2001, p.42-45).

“A expressao ‘artistica’ revela a interioridade do homem, fala do modo de ser e
visdo de cada um e seu mundo. Esse ato revela um suposto sentido, e cada
teoria e método em arte- terapia e terapia expressiva se apodera desse ato
diferentemente, por intermédio desse ‘fazer arte’, expressar-se, 0 terapeuta
pode estabelecer um contato com o cliente possibilitando a este Ultimo o
autoconhecimento, a resolucdo de conflitos pessoais e de relacionamento e o
desenvolvimento geral da personalidade (Andrade, 2000, p.18. Apud, Reis,
2014, p.148)

De acordo com Lehrer (2010, p.149) Em 1910 Cézanne foi considerado pelos criticos

um louco por apresentar ao publico em uma exposi¢cdo um novo conceito de apreciar a arte,
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vista sob a Gtica particular do mestre com uma desconstrucéo da realidade, quebrando com
os paradigmas tradicionais, da arte impressionista.

O autor citado acima afirma que o artista leva para exposicdo uma arte subjetiva
desconstruida dos padrBes convencionais, neste contexto o génio traz o que a percepcao
captou e o cérebro traduziu em imagens, apesar disso 0s criticos denominam de arte como
“‘patolégica”, assim Cézanne rompe com os Impressionistas e passa para o Pos-

Impressionismo.

“Em 1874, um critico descartava Paul Cézanne, dizendo: “Nao passa de um doido,
atacado, que pinta fantasmas de delirium tremens. Por volta de 1914, outro critico
0 saudava desta maneira;” O Cristévao Colombo de um novo continente da forma”.
(Strickland e Boswell, 2004p.116)

Paradoxalmente em relacdo a Cézanne a psiquiatra Nise da Silveira em 1946, entra
para o centro psiquiatrico Nacional, por ndo aceitar eletrochoques em pacientes com
distlrbios mentais utiliza a terapia ocupacional como um caminho para libertar os individuos
das crueldades oferecidas pelo manicémio, entre algumas atividades os “clientes” da
doutora Nise destacaram-se na pintura, xilogravura e escultura. Mesmo que sendo um
grupo segregado, a arte elevou-os a categoria de artistas talentosos, despertando a

atencdo de um dos maiores criticos de arte: Mario Pedrosa (VELOSO, 2016).

QUALIA NA ARTETERAPIA

O conceito de qualia como ja foi mencionado acima relaciona com as qualidades
intrinsecas, ou seja, inerentes a cada individuo, expressa por meios de palavras, o conceito
origina-se da filosofia da mente, sdo conhecimentos oriundos das experiéncias conscientes.
Os qualia estéo relacionados ao fendmeno das cores; sabor; som; odores, emogdes como:
sorrir; chorar; sentir dor; os qualia possivelmente uma forma genuina dos individuos.
Todavia a qualia relaciona-se com as experiéncias inerentes em cada sujeito. (JORGE,2007,
p.55)

Enquanto David Chalmers2001) afirma que esta no particular, ou seja, no subjetivo
0 problema da consciéncia, Tomas Nagel (1994, apud. Teixeira,2003, p.93) assegura que
0 sujeito experimenta estados consciente, todavia, nao sabe como explicar o que é ser
consciente e conseguir palavras para explicar as experiéncias relacionadas as experiéncias
conscientes, pois para o fildsofo ha uma intransponibilidade da experiéncia subjetiva. Sendo
assim os pacientes da doutora Nise da Silveira, tinham as suas experiéncias, mas transpor

em palavras era a grande dificuldade (VELOSO,2017)
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Ao estudar as imagens, o circulo ganhou destaque para a doutora Nise da Silveira,
ja que eram comuns em muitas das obras dos pacientes artistas, para a psiquiatra como
poderia pessoas partidas emocionalmente e psicologicamente, desenhar e pintar um
simbolo que representa unidade (VELOSO, 2017).

A doutora escreve ao psicanalista Jung®.” Mestre, no Centro psiquiatrico do Rio de
Janeiro, ha ao lado de outros setores de atividades, um atelié onde os doentes desenham
e pintam na mais completa liberdade...E assim imagens primordiais emergem nessas
pinturas” Jung responde trazendo uma outra observagdo, ha um predominio dos
numeros:4;8 e 32, e uma admiravel estabilidade nos desenhos, o que para Jung é algo
incomum em pacientes com distlrbios mentais. Além das cores acentuadas nas pinturas é
algo incomum para pacientes com disturbios mentais sustenta Jung (2018).

Em relacdo as cores dentro do conceito de qualia sédo experiéncias subjetiva, cada
pessoa experimente de forma diferentes. Uma experiéncia feita com insetos: um animal
ficou exposto a inimeras variacfes de cores, posteriormente verificou qual ou quais cores
o animal sofreu em reagdo ao seu olhar, todavia o pesquisador poderia descobrir as
reacdes sofridas pelo animal em relag&o a cor, quais cores o inseto iria ignorar.

Em relacdo a uma pessoa qual daquelas cores seria ignorada por um ser humano,
e como ambos animal e humanos, desconsideraria o vermelho do lilas, ndo obstante o
pesquisador ndo sabera responder se as reac6es do inseto em relacdo a reacdo do humano
serd a mesma. (NAGEL. apud. TEIXEIRA, 2003, p. 95).

“A experiéncia de cor do inseto sera sempre inescrutavel, mesmo que eu refine meu
experimento ao ponto de ndo mais falar de azul ou de violeta mais apenas de uma
frequéncia de ondas que corresponde ora ao azul ora ao violeta. Encontrariamos
aqui elementos da experiéncia subjetiva de um organismo qualquer que seriam,
rigorosamente falando inescrutaveis” (NAGEL, Apud. TEIXEIRA,2003, p.95)

Pereira (1998, p.56) aponta que as cores nos quadros de Cézanne ultrapassa do
“objeto” e funde-se a area ao lado, h4 uma comunicagéo entre as cores, como: o vermelho
com o laranja e o alaranjado e o violeta todas essas cores uni —se direto na tela, neste
contexto as telas de Cézanne rompe com as linhas de contornos e com a luz incidente
sobre a obra, todo esse entrelacamento de cores surge a maca vista sob a o6tica de Paul
Cézanne de maneira singular.

S&do caracteristicas atribuida pelo artista a seus quadros, o que David Chalmers

denomina de “experiéncias consciente” para o filésofo € uma peculiaridade essencial do”

8 Conforme o site da Uol: “Foi um psiquiatra e psicoterapeuta Suigo que fundou a Psicologia Analitica”
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mundo”. “Chalmers sustenta que consciéncia e experiéncia subjetiva devem ser tomadas
como elemento basicos ou fundamentos de qualquer teoria da mente” (TEIXEIRA, 2003, p.
99).

“A realidade nao esta |a fora esperando para ser testemunhada, a realidade é criada
pela mente...A arte de Cézanne exp8e 0 processo criativo da visdo. Embora suas
pinturas fossem criticadas por serem desnecessariamente abstratas- até os
impressionistas ridicularizavam a técnica-, na verdade, elas nos mostram o mundo
como ele aparece inicialmente para o cérebro” (LEHRER,2010p.150)

No que tange a obra do pintor, Martins (1964, p.201--205) assevera que Cézanne é
considerado um pintor excéntrico, subversivo, com uma técnica propria mesmo dentro do
conceito Impressionista, a expressdo nas telas € enternecedora em que o artista tenta
traduzir seus sentimentos através da beleza intrinseca da natureza, vista pelo 6tica do
mestre. O génio da arte absteve as obras das concepcfes apelativas, misticas e literarias,
trouxe para tela um modo de olhar a natureza muito peculiar conforme seus conceitos.
Embora pertencente ao movimento Impressionista, Cézanne ressignificou a forma de
representar a arte impressionista desse modo os confrades discriminavam a forma de
representacao do pintor.

Assim, para Cézanne a visao e a luz diante do objeto tornam-se insatisfatério para
compor uma obra, faz-se necessario uma reflexdo apds a observacdo do mesmo, o que na
atualidade esse conceito é confirmado, pois o inicio da visdo da-se pelo fotons, toda vez
que estamos de olhos abertos o cérebro transforma os resquicios de luz em “formas e

espagos que possamos compreender’. (LEHRER,2010, p.150).

CONSIDERACOES FINAIS

Paul Cézanne rompeu com os modelos classicos e a forma de representar o objeto
artistico apresentou para o mundo uma arte subjetiva que traduz emoc¢des e sentimentos
vista pela otica do pintor. A abstracdo na obra levou-o a ser hostilizados pelos confrades
impressionista que nao souberam compreender a forma como Cézanne viu a hatureza, nhao
s6 olhando mais refletindo sobre o objeto a ser representado. Essas qualidades intrinsecas
na obra, dificil de ser explicado a neurociéncia chama de qualia, sdo as qualidades
subjetivas explicaveis por meio da linguagem entre pares.

O filésofo David Chalmers classifica de problema “dificil” e problema “facil”, o
“problema da consciéncia” para o fildsofo as emog¢des causadas por uma obra de arte ou
por qualquer outro motivo esta classificada dentro do problema “facil “o problema “dificil “a

ciéncia ainda ndo encontrou resposta. No que tange as obras dos pacientes da doutora
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Nise da Silveira, ndo havia na década de quarenta a discussédo sobre neurociéncia, no
entanto os registros dos pacientes analisados pelo olhar da Filosofia da mente estdo dentro

do problema “facil”, explicavel por meio da linguagem.
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Capitulo 14

ARTE E NEUROCIENCIA: 0 MUNDO SUBJETIVO DEVINCENT
VAN GOGH

VALERIA DA FATIMA RIBEIRO GOMES

RESUMO: Neste presente trabalho serdo apresentados alguns aspectos da vida e obra do artista
Holandés Vincent Willem Van Gogh e a forma subjetiva implicita em suas telas. Embora o artista
estivesse dentro do movimento Impressionista, o jogo de Luz que o Impressionismo exprimi ndo
expressava o que Vincent Van Gogh sentia; neste jogo entre Impressao e Expressao surgi o Pos-
Impressionismo e Expressionismo, sendo o pintor um dos precursores do novo movimento da
Histdria da Arte. Em 1886, deixou seu pais rumo a cidade das artes (Paris) e como era autodidata
criou seu préprio estilo. As primeiras obras sao densas, com tons sombrios, mas com efeito
encantador; ele pintou a natureza, a vida rural, autorretratos e girassoéis, passou por alguns
movimentos da arte, mas encontrou-se no Pd4s-Impressionismo. Embora estivesse cercado por
pessoas, as expressoes fisicas de ansiedade, nitidas no olhar e no agir de Vincent Van Gogh, nédo
deram conta de traduzir verbalmente o que o génio da arte sentia. O que as palavras nao dao conta
a criacdo artistica diz, € no privado que esta o problema da consciéncia e s6 se tem acesso em
primeira pessoa — estar consciente em qualquer pessoa é estar consciente de alguma coisa. O
objetivo deste trabalho ndo é apenas falar de Arte e Neurociéncia, mas manter uma relagédo
interdisciplinar com as duas disciplinas e assim, aproximar a Arte ao campo da Neurociéncia.
Articulando com bibliografia relacionada as Artes Visuais e fontes bibliogréficas que fazem mencéo
a Neurociéncia no estudo sobre “Qualia”.

PALAVRAS-CHAVES: Arte, Neurociéncia, Vincent Van Gogh, Qualia.

ABSTRACT: In this work, we will present some aspects of the life and work of the Dutch artist
Vincent Willem van Gogh and the subjective form implicit on their screens. Although the artist was
within the Impressionist movement, the lighting effects expressed by Impressionism did not express
what Vincent Van Gogh felt; this game between Printing and Expression came up Post-
Impressionism and Expressionism, the painter was one of the pioneers of the new art history
movement. In 1886, he left his country toward the city of the arts (Paris) and was self-taught as he
created his own style. The first works are dense, with dark tones, but with charming effect; he painted
the nature, rural life, self-portraits and sunflowers went through some art movements, but he met
himself in the Post-Impressionism. Although he was surrounded by people, physical expressions of
anxiety, crisp in look and action of Vincent Van Gogh, they have not given verbally translate account
what the genius of art felt. What the words do not fulfill, the artistic creation says, it is in private that
relies the problem of consciousness and it can only be accessed in the first person - to be aware of
anyone is to be aware of something. The objective is to not only speak of Art and Neuroscience, but
also keep an interdisciplinary relationship with the two disciplines and thus bring the art to the field
of neuroscience. Articulating-related literature to visual arts and literature sources that mention
Neuroscience in the study on "Qualia".

KEYWORDS: Art, Neuroscience, Vincent Van Gogh, Qualia.

Este artigo constitui-se no trabalho de conclusdo da disciplina” Filosofia da Neurociéncia em Cognicéo e
Linguagem da Universidade Estadual do Norte Fluminense. No ano de 2018, desenvolvido sob a orientagdo
do professor Doutor. Carlos Eduardo B. Sousa.
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INTRODUCAO

Este trabalho busca uma relacdo interdisciplinar entre Arte e Neurociéncia,
mantendo foco no modo subjetivo como o pintor Vincent Van Gogh interpretou o mundo
sombrio que o circundava, desse modo por meio de uma tela escrita levar o leitor a uma
viagem do claro-escuro ao mundo de cores que transformaram-se as obras de Vincent Van
Gogh. A arte como o “poder” de comunicagao.

A vida do artista foi envolta em mistério e soliddo, desde menino sentia-se rejeitado
pelos seus parentes exceto pelo irmao cacula Theo Van Gogh. Nasceu em uma familia de
apreciadores de obras de arte, levou para tela o que viu e 0 que sentiu desde da cidade
natal Holanda até as passagens por Paris e Franca, suas pinceladas traz a cor do amor e
da paz no amarelo e da dor no vermelho e verde, visto pela 6tica do pintor. Em Paris o
artista conhece pintores renomados entre eles Pissarro e Gauguin, o ultimo transforma
radicalmente a vida do pintor, na referida cidade sua paleta de cores sai dos tons escuros
da paleta holandesa, entra muita cor e Iluminosidade, comum ao movimento
Impressionismo, periodo este que o génio da arte ndo criou raizes, conforme o pintor, a luz
incidente sobre a tela comum ao Impressionismo ndo traduzia sentimentos, o artista
conhece outros movimentos da arte entre eles o pontilhismo, mas encontra-se no
movimento denominado de Pds-Impressionismo, onde tempos depois “Expressionismo”,
tornando-se um dos precursores.

Van Gogh trabalhou intensamente até os momentos cruciais de sua vida, a arte
tornou-se um abrigo, expressou emocao ao pintar, fugiu completamente das regras
académicas, trouxe para tela a natureza, a vida dos trabalhadores belgas, autorretratos, 0os
girassois e o renomado quadro “Noite Estrelada”. Tornou-se um modelo de artista triste,
infeliz que fez da arte seu maior refagio. Durante seu percurso pela terra ndo conseguiu 0
reconhecimento do publico como um grande génio da arte, e em sua vida particular viveu
paixdes desastrosas.

O objetivo principal deste trabalho estd em unir a obra do pintor Vincent Van Gogh,
aos estudos da neurociéncia, no que diz respeito as qualidades intrinsecas na obra do
referido artista, na filosofia da mente chama de Qualial®, sdo as experiéncias vivida de
modo particular pelas pessoas; como pensar; sentir. O fildsofo David Chalmers coloca uma

pergunta em questdo: como explicar o fenbmeno da consciéncia? A consciéncia, diz o

10 Conforme o dicionario informal, “termo cientifico das ciéncias cognitivas que é definida como um conjunto
de experiéncias sentimentos e sensacfes pessoais que acompanham o estar consciente. Sao por assim dizer
estados fenomenais, ou porgdes descritivas de uma cena mental”
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fildsofo, ao mesmo tempo que estamos familiarizados com ela (intimos) é uma incégnita
gue a neurociéncia tenta desvendar e ainda ndo conseguiu. David Chalmers chama do
problema “facil “e problema “dificil “da consciéncia. Do lado oposto esta Daniel Dennett,
pensador segundo o qual, conhecer a mente é antes de tudo, conhecer o0 seu
funcionamento, a tese de Dennett € que o0 cérebro é organizado por varios grupos que
trabalham em consonancia mesmo quando estamos fazendo coisas corriqueiras, como

apreciar uma obra de arte, experiéncia sentida de modo particular, em primeira pessoa.

ENTRE CARTAS E PINCEIS

Para manter comunicagdo com seu irmao e mecenas Theodorus Van Gogh, Vincent
Van Gogh utilizava de cartas, foram inUmeras, no entanto a ultima carta foi a mais dramatica
e comovente levava a noticia do acidente que envolvia o seu irméo artista. Para Vincent
sua arte trazia intrinsicamente sua historia de vida seus sentimentos. O pincel foi a principal
“‘arma” que o artista encontrou para mostrar a sociedade da época e deixar registrado na
histéria da arte suas angustias e sofrimentos. “Ele acreditava que toda onda “seriedade e
felicidade”, todo estremecimento de dor e desespero ingressavam na pintura” (NAIFEH;
SMAITH.2011, sp)

Esses sdo alguns dos sentimento vividos por Vincent, sentimento este vividos em
primeira pessoa, dificil de ser reproduzidos, qualia sdo afec¢des vividas de forma particular,
embora seja passivel da obra tocar subjetivamente as pessoas de forma semelhante, o
observador em contado com a obra pode sentir o que os artistas denominam de “espanto”
“a experiéncia subjetiva da visdo esta intimamente ligada a processos no cértex visual. E o
proprio vinculo que nos deixa perplexos”, mas ndo ha como relatar esses acontecimentos
de maneira n&o verbal (2001).

Lembrancas e cores sdo a cerne das primeiras obras de Vincent Van Gogh e as
subsequentes, nelas estdo intrinseca as memdérias da terra natal e os sofrimentos que ja
atordoava o mestre da arte, neste campo esta o problema facil frente ao problema dificil, &
a cerne do problema da consciéncia, discutido entre os fildsofo como transferir algo que é
vivenciado ou seja, acessivel em primeira pessoa no caso do artista, para a tela? As
qualidades subjetivas que ndo podem ser descritas ou medidas com precisdo, sao
exclusividades inerente ao sujeito, experiéncias individuais, Surgi entdo o grande problema
da consciéncia (PROENCA, 2005, p.149/2001).

Os qualia destacam que sdo experiéncias vividas por seres humanos, nao tem

explicacdo, sdo experiéncias vividas de forma particular, por serem experiéncias privadas
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a forma de explicar € por meio da linguagem. “Destacamos a existéncia desses qualia-
privados e inescrutaveis - ao considerarmos que o carater subjetivo de certas experiéncias
nao poderia ser completamente mapeado em relagédo a qualquer estado cerebral” ou seja,
as afeccOes frente as pinturas de Van Goh serdo particulares, a obra ndo necessariamente
foi produzida com esse viés, embora possa qualquer individuo ter sensacdes a partir da
interacao sujeito obra. (TEIXEIRA, 2003, p. 95).

Proenca (2005, p. 149) afirma que a linguagem pictérica de Van Gogh trouxe para
tela o que tinha de mais belo na natureza e nos seres humanos, sua arte foi dividida em
guatro partes, uma delas remonta as raizes (Holanda)neste periodo dedicou-se a religido
como pregador, usou o claro —escuro eternizou os problemas sociais vividos no Pais a obra
“Os Comedores de Batata” (1885) em tom assombreado reflete o sofrimento do pintor frente
a vida sofrida dos mineiros Belgas, vivencias pessoais vividas pelo o mestre representada
em forma de pintura, o artista transpds para tela o que viu e possivelmente sentiu, da
transposicao do publico para o privado os sinais estdo mortos o uso que o individuo faz é
que dard vida, em outras palavras, quando a obra tocar profundamente uma pessoa,;
sentimento este vivido de forma individual.

“O primeiro periodo relaciona-se com tempo em que Van Gogh assumiu a condi¢éo
de pregador religioso entre mineiros belgas, dos quais se tornou companheiro de

trabalho. Sua pintura estava entdo ligada a tradicdo holandesa do claro-escuro e a
preocupagao com os problemas sociais” (PROENCA, 2005, p.149).

CHALMERS, DENNETT E NAGEL

Os problemas psicolégicos que atordoava Vincent Van Gogh foram traduzidos em
inUmeras obras segundo alguns historiadores da arte, o uso das cores de maneira
autbnoma os detalhes minuciosos, a linguagem visual usada no lugar da escrita, sao
detalhes que alguns fildsofos da neurociéncia, chama de Qualia, sdo as qualidades
subjetivas experiéncias, privadas sentida de forma particular pelo ser humano dificeis de
explicar mesmo entre seres humanos que professam a mesma linguagem. Ha sentimentos
dificeis de reproduzir “inescrutaveis” é possivel que Van Gogh tenta levado para a tela
sensacgles que estavam inerente a ele, isso ndo quer dizer que as pessoas que virem suas
obras terdo reacbes semelhantes a do pintor, o que elas representam para uns pode nao
representar para outros, isso sao as qualia (TEIXEIRA, 2008, p.38- 39).

Leal e Toledo (2006, pp. 124-126) consideram que David Chalmers e Daniel Dennett

pensam a consciéncia de forma bastante distintas, para Chalmers conhecemos a
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consciéncia muito mais do que imaginamos o dificil € como relacionamos com este
conhecimento e com 0s outros que temos, enquanto o filésofo e cientista cognitivo Daniel
Dennett assevera que entender a consciéncia é antes de tudo compreender como funciona
0 cérebro, para o segundo cientista é no cérebro que estdo os grupos de neurbnios
dispostos e trabalhando lado a lado, mesmo quando estamos fazendo algo simples como
observar o tom azul do céu. “A pergunta que normalmente surgiria dai seria “como uma
estrutura que funciona tdo fragmentéria pode dar origem ao fluxo continuo da consciéncia
que parecemos perceber? “Dennett deu uma resposta completamente surpreendente “ela
nao da origem a tal fluxo” (LEAL; TOLEDO, 2006 pp. 124-126).

Conforme David Chalmers (2001), é no subjetivismo que esta problema da
consciéncia também denominado por Qualia assim o fildsofo classifica de problema “facil
“e problema o “dificil’, o problema facil sdo as sensacodes esta no sensorio motor ;como um
ser reage aos estimulos: o cheiro, percepc¢des, sons, raios luminosos, cores, entre outros,
para Chalmers esses seriam alguns dos problemas faceis que possivelmente possam se
resolver, a grande incognita estd no problema dificil(subjetivo), que muitas vezes é
confundido com os problemas faceis, a pessoa relata algo como sendo o problema dificil
mas seu relato ocorre dentro do problema facil, para o filésofo o problema dificil esta na

consciéncia.

“Os problemas faceis incluem: como uma pessoa pode discriminar os estimulos
sensoriais e reagir a eles de forma apropriada? [...]. Embora todas essas questdes
estejam associadas a consciéncia elas dizem respeito ao mecanismo objetivo do
sistema cognitivo [...]. O problema dificil, em contraste, trata de como os processos
fisicos do cérebro d&o origem a experiéncia subjetiva” (CHALMERS, 2001, p. 42).

Para Thomas Nagel (1974) apud Teixeira (2003, p. 93) experimentamos estados
conscientes e sabemos disso, todavia o saber ndo quer dizer saber como explicar o que é
ser consciente e ter explicacdes para experiéncias relacionadas as experiéncias
conscientes, desse modo o filésofo abre a discussao sobre a “intransponibilidade enquanto
experiéncia subjetiva”, o autor citado acima assevera que ndo podemos saber como € ser
um “morcego”, mesmo que pudéssemos idealizar o que € ser como o referido animal pois,
exigiria do individuo uma mudanc¢a de comportamento, transpor para o modo de vida deste
animal. Mesmo se o individuo sofrer uma mudanca e transformar-se em um morcego a
partir desse ponto de vista atual também nao daria para idealizar o que € ser como um
morcego a linguagem do ser humano nédo adequaria a linguagem do animal e assim,
igualmente em relacdo o animal ao homem quer dizer, as experiéncias subjetivas séo

conhecidas por meio da linguagem. As experiéncias vividas por Vincent Van Gogh ao longo
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da vida foram subjetivas explicaveis entre pessoas que experimentaram e experimentam
esses conflitos.

Segundo o autor citado acima (2008, p. 33), os poucos representantes ligada a linha
do dualismo, no século XX defendem a ideia de que mente e cérebro sao diferentes, as
teses desses fildsofos centra-se na consciéncia e qualia, as duas sédo propriedades
singulares que ndo da para mapear, cada ser tem uma caracteristica diferente uma das
outras, 0 modo como uma pessoa sente as emocdes, 0 som de uma determinada musica
ou as cores, é ainda uma mistério para o estudo de consciéncia, mesmo com 0S avangos

a Neurociéncia ainda ndo consegue da uma explicacao para esses fendbmenos.

ARTE E NEUROCIENCIA

Cores e formas foram muito significativas nas obras de Van Gogh o artista elaborou
uma escala de cores muito peculiar para seu uso, assim a cor minimizou e materializou os
aspectos horrendos que observava em seu recondito, na arte Vincent Van Gogh encontrou
caminho para libertar a alma atormentada, cada pincelada cada tom e cor traz em si uma
mensagem de panico e inquietacdo revelados por cartas ao irmdo, com pinceladas
intermitentes e as cores vibrantes que adquiriu com o Impressionismo, contudo sua arte
tem originalidade, um artista que odiava as técnicas do academicismo (MARTINS,1964,
p.221).

De acordo com o autor citado acima (1964, p.221) o pintor atribuiu ao vermelho e
verde as paixdes aterrorizantes e eternizou a paz e o amor no amarelo. Sao cores atribuidas
de modo particular que o artista reproduziu nas pinturas, ndo necessariamente 0s
observadores de sua obra teréo esse tipo de sentimento, sao as qualidades atribuidas por
ele as referidas cores. “Procurei exprimir com o verde e o vermelho as terriveis paixdes
humanas” (MARTINS,1964, p. 221) Conforme Lehrer (2010, p. 151) a pintura ndo emerge

apenas dos pigmentos coloridos ou da luminosidade, mas de alguma regido no cérebro.

“O olho era como uma camera: coletava pixel de luz e os mandava passivamente
para o cérebro. O fundador dessa psicologia era o eminente experimentalista
William Wundt!!, o qual insistia que cada sensacao poderia ser dividida em dados
sensoriais mais simples. A ciéncia poderia descascar as camadas da consciéncia e
revelar o verdadeiro estimulo subjacente. A pintura surge ndo da tinta ou da luz,
mas de algum lugar em nosso cérebro. Entramos na obra de arte: a estranheza dela
€ nossa propria estranheza” (LEHRER, 2010 p.149-151).

11 Conforme o blog Psico Légos: William Wundt (1832-1920) foi fildsofo, médico e psicélogo. Nascido em 31
de agosto de 1832 em Mannheim, Alemanha.
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O filosofo Daniel Dennett (1991, pp. 371-372) faz uma critica aos filosofos modernos,
ao afirmar que cor ndo existe no mundo apenas nos olhos de quem esta vendo. No entanto
diz Dennett o olho e o cérebro do observador faz parte do mundo como os objetos
observaveis pelo mesmo, Dennett, afirma que a ciéncia moderna retirou a cor do mundo
fisico a substituicao foi feita por ondas incolores de radiacdo eletromagnética. “Color, they
say not exist” in the world but only in the eye and brain of the beholder. But the eye and
brain beholder are in the world, just as much parts of the physical world as the objects seen
by the observer”.

O artista ndo usou do elemento linguistico (literatura) para expressar seus
sentimentos, o bico de pena deu lugar as tintas e pincéis, ele viu a cor e a arte de maneira
subjetiva, (MARTINS,1964, p.221) o problema dificil esth em como traduzir objetivamente
algo que é subijetivo.

Em relacdo a cor Nagel aponta a possibilidade de um experimento com um certo tipo
de inseto, colocando esse animal exposto a varios tipos de cores e posteriormente conferir
gual ou quais cores este animal sofreu algum tipo de reagéao no sistema ocular, no entanto
Nagel afirma que o pesquisador poderia descobrir quais cores sao isoladas pelo inseto, a
partir das cores ignoradas pelo proprio pesquisador como humano, se o pesquisador
discrimina a cor rosa do verde, ele podera verificar se o0 inseto também discrimina essas
cores, entretanto ndo sabera responder se o inseto tem as mesmas experiéncias que ele
em relacdo a essas cores. Vincent Van Gogh deu significado a algumas cores de forma
muito particular (TEIXEIRA, 2003, p. 94-95).

No que diz respeito as cores estas sao experiéncias vividas subjetivamente, cada
pessoa experimenta as cores de forma distinta esse modo subjuntivo como os seres
absorvem as coisas a filosofia da mente chama de qualia a mesma é um indicador das
experiéncias vividas pelo ser humano e como séo experiéncias subjetivas é dificil de ser
explicada, a explicacdo vem pela linguagem, as incompreensdes e pressodes sofridas pelo
artista, o complexo de inferioridade os surtos psicoticos, sdo exemplos de qualia
(CHALMERS (1996) APUD TEIXEIRA, 2003, pp. 38;95).

“Os qualia apontam para a existéncia de elementos da experiéncia humana que
seriam inescrutiveis e incomunicaveis mesmo entre seres humanos que partilham
de uma mesma linguagem e de uma mesma perspectiva especifica de mundo.
Essas experiéncias, por serem privadas e inescrutaveis seriam apenas
parcialmente descritiveis pela linguagem” (TEIXEIRA, 2003, p.95).
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A loucura e os desequilibrios mentais toma conta dos tenebrosos dias do artista,
possivelmente pelos seus insucessos com a arte, em vida o pintor vendeu apenas uma tela”
La Vigne Rouge” (1888) vendido para exposicdo de Bruxelas entorno de 400 francos.
Menosprezado por alguns pintores entre eles Gauguin Van Gogh enlouquece e tenta
assassina-lo, frustra-se por ndo conseguir matar corta sua orelha. Internado em
centro psiquiatrico(sanatério) na cidade de Saint Rémy, pinta o célebre quadro “Noite
Estrelada” (1888). O pintor utilizou a forma subjetiva para expressar as emogdes através

da arte (MARTINS, 1964, pp. 222-226).

“Foi como paciente do asilo de Saint-Rémy que Van Gogh pintou Noite Estrelada.
Pintando com uma faria muda, trabalhou trés noites seguidas, porque como ele
escreveu, a noite € mais viva e mais ricamente colorida que o dia” [...]. Cada vez
que olho seus quadros, vejo alguma coisa nova, disse seu médico, dr. Gachet. Ele
€ mais que um grande pintor, &€ um filésofo” (STRICKLAND; BOSWELL, 2004, pp.
121-122).

Mais o que esta intrinseco na obra “Noite Estrelada”? Conforme Mason (2007) a obra
traz magnificos movimentos em redemoinho e impressionantes formas remonta as
montanhas ciprestes e ao seu estado mental o que € confirmado por Strickland e Boswell
(2004) a tela traz subita agitacdo vista pelas pinceladas curvilineas; as estrelas e a lua
surgem como estivessem explodindo em energia. No entanto diz os ultimos autores é uma
composicéo feita em completa harmonia, a torre vertical reverbera dando um corte nas
linhas curvas laterais dos montes e do céu.

Daniel Dennett (1991, p.107-108) declara que onde tem consciéncia tem
probabilidade do subjetivo, para o filésofo a forma como observo as coisas que estdo no
mundo depende da minha localizagdo espacial. A obra noite estreladas de Van Gogh foi
vista a partir do ponto espacial a qual e pintor estava residindo, o manicémio. If the “point
“of view the observer must be smeread over a rather large volume in the observer brain, the
observe’s own subjective”. Segundo Martins (1964, p. 31) Em 29 de julho (1890) na cidade
francesa de Auvers-Sur-Oise Vicente Van Gogh, em um surto psicético comete o suicidio,

sua morte ainda é uma incégnita para Historia da Arte.

CONSIDERACOES FINAIS

Vincent Willem Van Gogh(1853-1890), tornou-se um dos grandes génio da Historia

da Arte. Através de cartas o artista mencionava que havia um pouco de si em suas telas,
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contudo as qualidades sensorias vividas em particular sdo dificeis de serem relatadas por
mensagem nao verbal. As qualidades contidas uma pintura possivelmente poderédo ser
percebidas a partir do momento que esta toca sensorialmente o observador, um individuo
com seus estados mentais consciente ao ver uma obra de arte e esta o tocar, supostamente
pode acontecer qualia, sdo as qualidades inerente, a pessoa, sentimento individual vivido
de modo particular, assim como em um sujeito esta tela trouxe alguma afeicdo a mesma
tela no mesmo lugar vista por outra pessoa, podera ndo representar nada, sera apenas
uma obra do mestre Van Gogh. Qualia sdo sentimentos dificeis de expressar, expresso
apenas em primeira pessoa, que a ciéncia tenta descobrir Chalmers chama de problema

“dificil” o “problema da consciéncia”.

7

“l want to touch people with my art. | want them to say he feels deeply he feels tenderly
Vincent Willem Van Gogh (1853-1890).
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RESUMO: Neste capitulo, sera exposto um estudo de abordagem qualitativa, cujo objetivo é de
apresentar as percepcdes dos docentes sobre a formagéo continuada em sua pratica profissional,
utilizando-se, para isso, os dados coletados na aplicacdo de um curso de formacdo, com a
participacdo de 20 professores de cursos superiores da area da tecnologia, com formacédo de
bacharéis. De cunho bibliogréfico, utilizando-se também de um questionario estruturado e de dados
de atividades aplicadas durante o curso de formacao, disponibilizados por meio eletrénico, os dados
foram analisados a luz da metodologia Analise de Conteudo. Diante da organizacgéo, categoriza¢ao
e analise dos dados, os resultados sinalizam que os professores tém como percepcao a respeito
da formacgéo continuada que trata-se de um processo necessario e importante para melhorar o
ensino, melhorando a sua prépria atuacdo docente, desenvolvendo habilidades e metodologias de
ensino, que impactardo em sua pratica profissional, sobretudo no caso dos professores com
formagé@o em cursos de bacharelado, como os do contexto desse estudo, nos quais, a priori, ndo
sdo contempladas disciplinas relacionadas ao ensino em suas matrizes curriculares. Identificou-se
também, que os professores reconhecem a docéncia como um caminho para a transformacéo social
e, a partir desse indicativo, reforga-se a ideia de que a qualidade das formagdes inicial e continuada
podem impactar positivamente nas mudancas sociais, sendo importante a priorizacdo de
investimentos e politicas publicas voltadas para a formacao continuada de docentes, no sentido de
valorizar a profissdo, considerando que a atividade docente exerce impacto direto na formacao dos
cidadéos, sujeitos da transformacéo social.

PALAVRAS-CHAVE: Formagéo continuada de Professores. Tecnologia. Ensino.

ABSTRACT: In this chapter, a study with a qualitative approach will be exposed, whose objective is
to present the perceptions of teachers about continuing education in their professional practice,
using, for this, the data collected in the application of a training course, with the participation 20
senior professors in the area of technology, with bachelor's degrees. Bibliographic in nature, also
using a structured questionnaire and data from activities applied during the training course, made
available by electronic means, the data were transmitted in the light of the Content Analysis
methodology. Given the organization, categorization and analysis of the data, the results indicate
that teachers have a perception about continuing education that it is a necessary and important
process to improve teaching, improving their own teaching performance, developing skills and
methodologies teaching, which will impact their professional practice, especially in the case of
teachers trained in bachelor's degrees, such as those in the context of this study, in which, a priori,
subjects related to teaching are not included in their curricular matrices. It was also identified that
teachers recognize teaching as a path to social transformation and, based on this indicator, the idea
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is reinforced that the quality of initial and continuing education can positively impact social change,
and prioritization is important. investments and public policies aimed at continuing education for
teachers, in the sense of valuing the profession, considering that the teaching activity has a direct
impact on the education of citizens, related to social transformation.

KEYWORDS: Continuing Teacher Education. Technology. Teaching.

INTRODUCAO

Desde os primoérdios, na sociedade, percebe-se a preocupagdo com relacdo ao
ensino e a forma de levar o conhecimento para as geracoes futuras. Isso ocorreu e ainda
ocorre com o intuito de, antes, sobreviver, e com o passar do tempo e atualmente, transmitir
0s saberes historicamente constituidos, utilizando-os como referéncia para o
desenvolvimento e a evolucdo do conhecimento, bem como, desenvolver as organizagoes
sociais.

Ao longo da historia, a sociedade se transforma e a educacéo tem refletidas essas
mudanc¢as em seu contexto, impactando em sua dinamica, demandando que se tenha um
olhar atento para esses movimentos. Ao final do século XX, observa-se que essas
modificagcdes ocorreram impetuosamente, em ritmo mais acelerado, refletindo na cultura,
economia, consumo, industrializacéo, organizacao do trabalho, tecnologia e outros setores.

Inevitavelmente, educacéo e o trabalho docente, ao findar desse século, também
experimenta os impactos de tais transformacdes, exigindo diferentes consideracdes sobre
0 ensino e a aprendizagem, a fim de atender novas demandas que emergem no ambiente
social. Dessa forma, pode-se compreender que, na educacao, um dos métodos de adequar
0 ensino e a aprendizagem a essas transformacfes sociais, € por meio da formacéo dos
docentes, seja a inicial, com a adequacao dos curriculos dos cursos de licenciatura, ou a
formacgao continuada, por meio de cursos aprimoramento profissional.

No Brasil, a formagcédo continuada de docentes é prevista na Lei 9394/96, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), mais especificamente,
em seu artigo 87, que determina que Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios, devem
promover a formacéo continuada dos seus professores (BRASIL, 1996).

Desse modo, esse estudo propde uma reflexdo acerca da Formacéo Continuada de
Docentes, que apresenta-se como um processo continuo de aprendizagem, contribuindo
para solugdes e enriquecimento da profissao, e deve ser um movimento constante, com
vistas a perspectiva da oferta de uma educacéo de qualidade, que possibilite aos sujeitos
envolvidos a transformacao social, por meio dos processos de ensino e de aprendizagem
(PAEZ; PEREIRA, 2017; SILVA; OLIVEIRA, 2018).
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Nesse cenario, observa-se que 0s docentes que atuam em cursos superiores de
bacharelado e tecnologia podem sentir essa necessidade de formacdo de maneira ainda
mais acentuada, uma vez que a sua formacéo inicial ndo os prepara para a docéncia,
considerando os seus conteudos curriculares, que sdo prioritariamente voltados para a
atuacdao profissional de cada area. Assim, para esses professores, pode-se considerar que
a formacéao continuada € imprescindivel ao desempenhar a atividade docente.

Tendo em conta a problematica ora apresentada, este estudo € um recorte e faz
parte de uma pesquisa qualitativa maior, desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa
Multidisciplinar em Ensino (GPEMEN), que objetivou identificar as percepc¢des dos
docentes sobre a importancia da formacao continuada a sua pratica docente, durante a
oferta de um curso de formacao, desenvolvido em implementado pelo GPEMEN.

O curso de formacéo, ofertado a 20 professores, faz parte desse projeto maior e foi
elaborado pelos pesquisadores, com o intuito de ofertar a docentes em cursos superiores
da area de tecnologia, conteudos sobre didatica e avaliacdo da aprendizagem. Sendo este,
um recorte do relatério da pesquisa maior, tem-se como objetivo apresentar as percepcoes
dos docentes sobre a importancia da formacdo continuada a pratica docente dos
participantes.

Para isso, foram utilizados os dados coletados em dois encontros presenciais,
ocorridos no més de outubro de 2018, durante a aplicagéo do curso. Os dados coletados
foram analisados a luz da Analise de Conteldos, e por meio da organizacao, categorizacdo

e reflexdes provenientes das andlises, apresentam-se os resultados a seguir.

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A arte de ensinar sempre esteve presente na humanidade e sempre foi um desafio.
Vasconcellos e Sordi (2016), destaca que o professor, ao iniciar sua docéncia, deve
permanecer na certeza da insuficiéncia, pois este € um dos trés oficios de maior
complexidade, sendo os outros dois educar e governar.

As experiéncias pessoais do professor que antecedem e intermedem o exercicio da
docéncia influenciam em sua pratica e na construcdo da pratica social do proprio docente

e dos alunos. Pimenta (1996) salienta que:

Dada a natureza do trabalho docente, que € ensinar como contribui¢cdo ao processo
de humanizacgé&o dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a
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partir das necessidades e desafios que o ensino com a pratica social Ihes coloca no
cotidiano (PIMENTA, 1996, p. 75).

Aos docentes, quando da sua formagéo inicial, acessam diversos conhecimentos e
saberes, que sdo ofertados e que fardo parte do escopo profissional e podem ser
mobilizados também por meio da experiéncia, no dia-dia da sala de aula. Aos saberes
relacionados a pratica docente denomina-se de saberes docentes.

Tardif (2007) destaca que o saber docente € plural e temporal. Podemos dizer que é
plural, pois sdo provenientes de diversas fontes e é temporal no sentido de que séo
constituidos a partir de diversos momentos da vida do professor e da experiéncia
profissional. Neste contexto, a formacdo docente e a pratica docente, bem como a
experiéncia profissional e pessoal, constituem oportunidades para o desenvolvimento do
saber docente.

Considerando que a pratica docente inclui diferentes tipos de saberes e os
professores estabelecem diferentes relagdes entre eles, pode-se dizer que os professores
ndo sdo apenas os transmissores de conhecimentos ja instituidos (TARDIF, 2007). Tardif
(2007, p. 36) define o saber? docente “como um saber plural, formado pelo amalgama,
mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais”.

O autor argumenta que as articulacdes entre essas ciéncias e a pratica docente sédo
estabelecidas por meio da formacao de professores e é nesse periodo que os professores
se relacionam com os conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacdo, sociais e
humanas. Essas reflexdes e argumentacdes nos levam a reflexdes sobre a historia e origem
das universidades, bem como a formacao docente no ensino superior. Os primeiros indicios
de Instituicdes de Ensinos de nivel superior, foi encontrado na Itélia, no século Xl e eram
chamadas de “Escola de Artes Liberais”. Segundo Simdes (2013), neste primordio, algumas
universidades ndo possuiam prédios proprios e as aulas eram ministradas em salas das
Abadias, nas casas dos professores e nas ruas.

Em relacéo a formacéo inicial dos professores a primeira Instituicdo de Licenciatura
em Ensino surgiu em 1684, por S&o Jodo Batista de La Salle, na Franca, entretanto, apesar
de que ja se ensinavam especificidades, ndo havia a obrigacdo de uma sistematiza¢ao do
ensino. Simdes (2013), destaca que para concluir o curso, o estudante deveria realizar uma
defesa oral diante de uma banca composta por trés a quatro mestres, assim se tornaria um

Bacharel no assunto, enquanto que, para ser licenciado, o discente necessitaria de dois

2 Tardif (2007, p. 11) entende “saber” num sentido amplo, que abrange “os conhecimentos, as competéncias e as
habilidades (ou aptiddes) e as atitudes, isto é, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-ser”.
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anos de orientacdo com um mestre no assunto e, a partir desse momento, o licenciado
poderia ensinar por conta propria.

Somente no século XVIII a didatica se torna uma ciéncia, com o inicio do processo
de implementacdo das Escolas Normais Superiores, que tinham com funcéo formar
professores de nivel secundario e as Escolas Normais, que preparavam professores para
0 ensino primario. Ao longo do século XIX, essa metodologia se dissipou por toda Europa
e, no Brasil, a preocupacdo com a universalizagdo da formacdo dos professores se
dissemina apos a independéncia.

Saviani (2009), ao examinar a histéria da formacédo dos professores no Brasil,
destaca uma divisdo em seis periodos:

O Primeiro periodo se inicia em 1827, com o dispositivo da Lei das Escolas de
Primeiras Letras, determinava que os professores se instruissem e termina em 1980,
guando ocorre o Estabelecimento do padrdo das Escolas Normais, dando origem ao
segundo periodo. O Segundo periodo comeca em 1890 e vai até 1932, cujo marco inicial
foi a reforma paulista da Escola Normal, tendo como anexo a escola-modelo. Em 1932 as
reformas de Anisio Teixeira, no Distrito Federal e de Fernando de Azevedo, no ano de 1933
em Sao Paulo, destacaram-se com o inicio do Terceiro periodo, que é marcado pela
Organizacéao dos Institutos de Educacgéo (1932-1939);

Somente em 1971, com a organizacao e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidagdo do modelo das Escolas Normais se conclui, finalizando o quarto
periodo. O quinto periodo se destaca pela substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo
Especifica de Magistério (1971-1996). O sexto e ultimo periodo € caracterizado pela
implementacdo dos Institutos Superiores de Educacéo, Escolas Normais Superiores e 0
novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006). O sexto periodo, foi 0 de maior influéncia
na educacéo brasileira, pois este revolucionou o curriculo dos professores, quando no ano
de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDBEN) Lei 9.394/96, em seu Artigo 66,
passa a exigir a formacao de nivel superior para os docentes, estendendo essa prerrogativa
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica
(BRASIL, 2002), em 2002, que buscava estruturar e fomentar a formagdo dos docentes
(SAVIANI, 2009).

Vasconcellos e Sordi (2016), concluem em seu levantamento que a formagéo para
a docéncia do ensino superior era pouco valorizada. Nesse sentido, Borges, Aquino e
Puentes (2011), afirma que tais caracteristicas se manteriam até as novas diretrizes

curriculares do curso de Pedagogia, no ano de 2006.
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Estas diretrizes sdo quase que exclusivas aos professores da educacéo basica.
Quanto aos professores universitarios pouco se é citado. Esta ideia nos leva a uma reflexao
sobre as contradi¢cdes vividas pelos formadores de professores. Vidal, Bontempi Jr. e
Salvadori (2016), exemplifica ao expor o relato de uma ex-professora do extinto curso de
Didatica. Alega-se que, havia gozagao para com as docentes, pois “queriam ensinar a
ensinar’. O questionamento que se edifica é, se ensinar € uma tarefa classificada como
desafiadora, entdo o que podemos concluir sobre a tarefa de formar professores?

Respostas para esse desafio existem, mas a falta de disseminagao dessa formagao
prejudica 0 acesso a esse tipo de conhecimento. A UNESCO (1998), por meio da
“Declaragao Mundial sobre o Ensino Superior para o Século XXI”, define que todo tipo de
estudo, treinamento ou formacdo em nivel secundario, oferecido por universidades ou
outros estabelecimentos educacionais, devem ser aprovados pelas autoridades
competentes do Estado, ajudando a todos a educar, formar e realizar pesquisas. Em 2003
o documento “Educacao Superior: reforma, mudanca e internacionalizagao”, surge para
reafirmar a importancia do documento anterior e integrar novas consideracoes.

Nesse sentido, Merellano-Navarro et al. (2016), defende que entre as atribuicdes de
um professor universitario estdo: reflexao sobre seu trabalho, acompanhado do dever de
atualizacdo; dominio de conhecimentos especificos; capacidade de inovar
metodologicamente; agir como incentivador de seus alunos e; compreensao quanto as
peculiaridades de seus alunos.

A formacdo continuada deve transmitir ao profissional um desenvolvimento que
considera o0s seus propositos e as suas necessidades, de modo a contribuir para melhorar
a capacidade e o empenho ativo a longo prazo (GOODMAN, 2017). Seus mecanismos de
atuacao possibilitam ao professor ser um agente de si, onde analisa seus saberes e praticas
no contexto em que atua (PAEZ, PEREIRA, 2017; KAMBOUROVA, 2020;
VASCONCELLOS; SORDI, 2016). Silva e Oliveira (2018, apud FREIRE, 1987), confirmam
gue educagédo continua de um professor Ihe ajuda a obter o seu “fazer” profissional.

O Plano Nacional de Educacédo (2014-2024), atualmente assume que, com maior
guantidade de professores mestres e doutores, a qualidade do ensino superior podera se
elevar. No entanto, apesar de, em tese, esse documento do ambito da administracao
publica, dar importancia a formagdo continuada, em contraponto, na pratica, ainda
observam-se situac¢des contrarias (BRASIL, 2015).

Oliveira et al. (2019), identifica que no Brasil a Educacdo Superior sofre com o
descaso dos 6rgaos publicos, ficando & margem da ateng¢do que necessitava, carente de

uma entidade que acompanhe o0 desenvolvimento social. Assim, as instancias
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governamentais competentes devem prezar pelo Ensino Superior, e buscar estratégias

para formalizar a institucionalizacdo da formacéo pedagdgica e continuada.

MATERIAIS E METODOS

Os dados coletados na pesquisa tiveram como fonte uma pesquisa bibliogréfica,
utilizando-se das publicacbes da area do Ensino e a utilizacdo de um questionario
estruturado e de dados de atividades, disponibilizados por meio eletrénico, aos vinte
docentes de cursos superiores da area tecnoldgica, de uma Instituicdo de Ensino Superior
do Estado de Sao Paulo. Todos os docentes participantes do curso possuiam graduacao
em cursos de bacharelado, ndo tendo formacg&o em cursos de licenciatura.

Para a escrita do referencial teorico, foi utilizada a pesquisa bibliografica que, de
acordo com Gil (2002, p. 44), se desenvolve: “[...] com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos [...]", por meio de fontes que possam
suportar a tematica a ser desenvolvida e os objetivos do estudo. O questionario foi
escolhido como uma das fontes de dados por possibilitar agilidade nas respostas,
preservando a qualidade dos dados (GIL, 1999). O questionario foi aplicado aos cursistas
no inicio do curso, como atividade inicial, com o intuito de identificar as expectativas dos
participantes quanto a formacgéo a ser ofertada.

Outra fonte de dados para a pesquisa foram as atividades desenvolvidas durante o
curso, disponibilizadas por meio de Ambiente Virtual de Aprendizagem. Esse formato para
a aplicacdo das atividades e coleta de dados foi selecionado por facilitar a disponibilizacao
dos conteudos, que de acordo com Flick (2013), podem facilitar a realizacdo dos estudos,
por configurarem uma nova forma de se executa-las, considerando as ferramentas
tecnoldgicas.

Os dados obtidos foram analisados com base na metodologia Andlise de Conteudo
sendo que as categorias provenientes desta analises foram criadas a posteriori, a partir dos
dados provenientes do curso de formagéo ofertado, originando duas categorias de analise:
“‘Expectativas sobre o curso” e “Ensinar no Ensino Superior” e as unidades delas
provenientes.

Quanto aos aspectos éticos da pesquisa, ressalta-se que, todos os participantes,
maiores de 18 anos de idade, manifestaram sua participa¢céo no estudo por meio do aceite
ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Tendo preservada as identidades
dos professores participantes, foi utilizado um cédigo, para a analise dos dados, sendo
utilizada a sequéncia de P01 a P20, como codificagéo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Categoria “Expectativas sobre o curso” - Esta categoria utilizou como fonte de
dados o questionario diagndstico disponibilizados aos participantes como atividade inicial
do curso de formagao. Diante dos dados obtidos a partir da questao “Quais séo as suas
expectativas com relacdo a este curso de Formagao Continuada?”, emergiram duas
unidades de analise sendo: Aprimoramento Profissional e Motivos Pessoais.

A unidade de analise Aprimoramento Profissional apresenta que alguns participantes
esperavam com a participa¢ao no curso o seu aprimoramento profissional, que a sua pratica
docente se desenvolvesse a partir dos conteidos do curso. Essa expectativa é possivel
observar a partir dos excertos:

“Novos conhecimentos para aplicar em minhas disciplinas” (P1); “Momentos de
reflexdo para melhorar a pratica pedagogica” (P2); “Aprender a ensinar de maneira mais
eficiente e eficaz” (P3); “Tomar contato com novas experiéncias de ensino e aprendizagem
no ensino superior” (P6); “[...] que esse novo aprendizado [...] me faca refletir sobre o
processo de ensino e aprendizado.” (P7); “Aprender novas metodologias para o processo
de ensino aprendizagem e descobrir novas formas de despertar interesse dos alunos.” (P9).

A partir desses excertos, baseando-se nos pressupostos de Pimenta (19960, Tardif
(2007) e Merellano-Navarro et al. (2016), pode-se inferir que, além de ser uma prerrogativa
do Estado ofertar a formacdo continuada aos professores (BRASIL, 1996), estes, por sua
vez, compreendem a relevancia desse processo para o seu desenvolvimento profissional,
percebendo a oportunidade de formagcdo como um momento para melhorar a sua pratica
docente.

A unidade de analise Motivos Pessoais apresenta que uma participante (P7) tinha
como expetativa sobre o curso que pudesse impactar também em sua vida pessoal, sendo
possivel observar no excerto: “Uma das diretrizes da minha vida é aprender algo novo todo
dia.”. Com base nas ideias de Paez e Pereira (2017) e Goodman (2017), pode-se interpretar
a partir da fala desse participante que o aprimoramento profissional e o conhecimento
ofertado nas formacdes continuadas podem, também adentrar ao campo pessoal dos
sujeitos que recebem essa formacao, atingindo motivac¢des particulares.

Essa interpretacdo também interage com os conceitos dos saberes experienciais de
Tardif (2007), que considera que a pratica docente, bem como a formagéo continuada para
o desenvolvimento dessa funcdo, recebe e exerce influéncia da experiéncia de vida,

pessoal de cada professor.

Educacdo no século XXI: conceitos praticos e tedricos

147



Categoria “Ensinar no Ensino Superior” - Esta categoria utilizou como fonte de
dados a atividade disponibilizadas aos participantes apdés o conteddo sobre didatica,
ministrado durante o curso. A atividade consistia em, ap6s o conteudo sobre didatica,
responder a questdao “Como é ensinar no Ensino Superior?”. Diante dos dados obtidos a
partir da atividade, emergiram duas unidades de andlise sendo: Transformacgédo Social e
Necessidade de Formacao.

A unidade de andlise Transformacdo social traz excertos dos participantes que
indicam que, para eles, o ensino, também na modalidade superior, pode contribuir com o
desenvolvimento da sociedade:

“[...] nos cabe ndo apenas transmitir conhecimento mas levar o aluno a buscar e
descobrir novos caminhos (P1)”; “...] ensinar esta mais ligado a como conseguimos motivar
os alunos a desenvolver suas habilidades e competéncias do que a transmissao de
conteudo [...]” (P5); “Ensinar também é ser revolucionario porque é a oportunidade. [...] é
um ato politico, € nadar contra a corrente da ignorancia e procurar fazer sempre o melhor
para todos.” (P7); “Ensinar é fazer transformacdes nas pessoas (estudantes|). Nao importa
como recebemos 0s nossos Ingressantes, precisamos transforma-los nos melhores
profissionais e pessoas.” (P8).

Considerando os pressupostos de Pimenta (1996) e Vasconcelos e Sordi (2016) e,
tendo em conta as falas dos professores sobre como é ensinar no Ensino Superior, infere-
se que muitos indicam reconhecer o ensino como meio para a transformacdo social,
reconhecendo também que a sua pratica docente pode interferir no desenvolvimento da
sociedade por meio do conhecimento ofertado e, por consequéncia, do seu aprimoramento
profissional com a formacédo continuada.

A unidade de andlise Necessidade de formacao traz excertos dos participantes que
descrevem, para eles, os professores carecem de formacdo e de aprimoramento
profissional para melhor exercerem o ensino, considerando que 0 ensino por vezes é
centrado no professor:

“A pratica docente no ensino superior €, em sua maior parte, representada por aulas
magistrais onde o professor € o detentor do conhecimento.” (P5); “[...] por outro lado,
também percebo que os professores, falando por mim, ndo estdo preparados para esse
desafio.” (P6); “O grande desafio fica sendo atrair a atencdo do aluno com as atividades da
aula.” (P13); “Acredito que as aulas do ensino superior S&o técnicas, com iSSo o professor
deve sempre implementar metodologias pedagogicas.” (P16).

Tendo em conta os conceitos de Pimenta (1996) e Merellano-Navarro et al. (2016),

infere-se, dessa forma, que a percepc¢éo dos cursistas a respeito da formagao continuada
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vai ao encontro da perspectiva de que esse processo pode ser necessario e imprescindivel
para atingir melhores niveis de qualidade no Ensino Superior, por meio da aprendizagem
de novas metodologias de ensino e do aprimorando a pratica docente.

Em sintese, diante dos dados ora apresentados e, considerando o objetivo deste
recorte do estudo, compreende-se, por meio das categorias analisadas que, ofertar cursos
de formacdo continuada para professores com atuacdo em cursos de tecnologia ou
bacharelados pode contribuir com a qualidade do ensino, tendo em conta as metodologias
e outras necessidades de formacgao que esses docentes possam ter.

Mais especificamente, no contexto desse estudo, em que os docentes atuam em
cursos de tecnologia, sobre a sua percepcao sobre a formacéo continuada, os participantes
deram indicios de que entendem que a formacao continuada é um processo necessario
para melhorar a préatica docente, possibilitando o seu desenvolvimento profissional. Os
professores demonstraram identificar a formacdo continuada como uma oportunidade de
contribuir com a sua atuac&o no ensino, levando a reflexdes sobre a sua pratica além de
possiveis impactos na vida e objetivos pessoais dos docentes.

Outro ponto relevante interpretado € de que 0s proprios participantes da pesquisa
sentem a necessidade de realizar cursos de formacdo continuada. A percepcao
demonstrada por eles € de que a formacgao continuada pode ser um caminho para melhorar
a qualidade do exercicio da docéncia, conhecendo novas metodologias. Entende-se que
essa necessidade indicada por eles pode derivar, principalmente, pelo fato de que a maioria
dos professores dos cursos de tecnologia possui formacéo em cursos de bacharelado, nos
guais ndo sao contemplados conteudos relacionados ao ensino.

Além desses indicativos, os relatos dos participantes apontaram que os docentes
compreendem a importancia do ensino para a transformacdo social, até mesmo na
modalidade superior, corroborando, assim, com ideia de Oliveira et al. (2019), sobre a
importancia do profissional professor para a sociedade e de investimentos priorizados para
a educacdo, demandando que as acdes e politicas publicas, como a formagéo continuada
de professores, sejam priorizadas pelo Estado, sobretudo com relacdo ao preparo do
professor, que esta na linha de frente da formagéo dos cidadaos, sujeitos diretamente

relacionados ao desenvolvimento da sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desse estudo, que ocorreu no contexto da formacao continuada

de docentes de cursos superiores da area de tecnologia de uma Instituicdo de Ensino do
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Estado de S&o Paulo, buscou, por meio das reflexdes produzidas, compreender qual é a
percepcao desses professores sobre a formacédo continuada em sua pratica profissional.

Na trajetoria teodrica deste estudo, buscou-se evidenciar alguns momentos historicos
da educacéo no que diz respeito a prerrogativa da formacao continuada, tanto por parte do
Estado, quanto por parte dos docentes, até situar-se ante a promulgacdo da LDBEN de
1996, documento que responsabiliza o Distrito Federal, Federacao, Estados e Municipios
pela oferta de formacao continuada de professores.

Nesse contexto, também ficou evidente a importancia da formacéo continuada no
sentido de preparar o professor para a docéncia, sobretudo, nos casos dos que atuam em
cursos da area de tecnologia, nos quais 0os docentes, nhormalmente possuem formacao em
cursos de bacharelado, ndo tendo sido preparados para a atuagdo no ensino, como deve
ocorrer nas licenciaturas.

A formacado pedagdgica e a formacdo continuada, no contexto dessa pesquisa vai
ao encontro do que coloca Tardif (2007), que conceitua que os professores possuem um
conjunto de saberes necessarios a sua pratica profissional e que, tais saberes, podem se
modificar ao longo do tempo, conforme as necessidades do ensino e da aprendizagem, e
as especificidades de cada professor. E, corroborando com essa ideia Pimenta (1996)
reforca que uma das formas de suprir essas necessidades de formacéo da-se por meio da
formacao continuada.

Apés as analises e reflexes procedentes dados obtidos, e tendo em conta o objetivo
deste estudo, como resultados identificamos que os professores tém como percepcao a
respeito da formacéo continuada que, embora essa seja uma responsabilidade do Estado,
trata-se de um processo necessario e importante para melhorar a sua atuacao na docéncia,
gue irda melhorar a atuacéo do préprio professor desenvolvendo habilidades e aprendendo
novas metodologias que impactardo positivamente em sua pratica profissional e também
em sua vida pessoal, sobretudo no caso dos professores com formacédo em cursos de
bacharelado.

Tambeém foi possivel identificar nos resultados que os professores reconhecem a
importancia da docéncia como caminho para a transformacgéao social e, por isso, um ensino
de qualidade pode contribuir com os individuos que compdem a sociedade e que podem
atuar em seu desenvolvimento, tendo a sua pratica social influenciada pelo ensino.

E, por fim, os resultados indicaram ainda que, diante dos relatos dos professores,
reconhecendo a importancia da formacdo continuada como processo necessario a
qualidade da educacdo, é importante que sejam efetivados investimentos e politicas

publicas para a educacdo, como a formacédo continuada de professores, no sentido de
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valorizar essa area e os profissionais da docéncia que atuam de maneira direta na formacéo

dos cidadaos, sujeitos da transformacéo social.
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Capitulo 16
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RESUMO: O presente artigo propde uma reflexdo acerca da importancia do ensino de Sociologia
para a educacao Infantil. Trata-se de um artigo de revisdo, com base na bibliografia que trata da
matéria, utilizando-se ainda da pesquisa documental tendo como principal documento a Base
Nacional Comum Curricular. Nesse sentido foi feita uma cronologia da oferta da disciplina de
sociologia na educacéo basica e no ensino superior de tal sorte a identificar a intermiténcia da oferta,
Quando da avaliacdo dos desafios enfrentados para a oferta de Sociologia na educacéo infantil,
infere-se que o ensino da Sociologia é de suma importancia para educandos de todas as idades,
pois traz a sala de aula, um debate em torno das relacdes e acdes sociais, levando os mesmos a
compreenderem o mundo de maneira diferenciada, sendo o professor o mediador capaz de
ressignificar contetdos e adequa-los a diferentes faixas etarias permitindo uma formacéao critica do
educando.

PALAVRA-CHAVE: Ensino de Sociologia; Educacéao Infantil; BNCC.

ABSTRACT: This article proposes a reflection on the importance of teaching sociology for early
childhood education. This is a review article, based on the bibliography that deals with the matter,
using also documental research having as main document the Common National Curriculum Base.
In this sense, a chronology of the offer of the discipline of sociology in basic education and higher
education was made in order to identify the intermittence of the offer. of Sociology is of paramount
importance for students of all ages, as it brings to the classroom, a debate around social relations
and actions, leading them to understand the world in a different way, with the teacher being the
mediator capable of resignifying content and adapting them to different age groups, allowing for a
critical education of the student.

KEYWORDS: Teaching of Sociology; Child education; BNCC.

INTRODUCAO

A implementacgéo da Sociologia como disciplina iniciou entre os anos de 1925 e 1928
nas escolas de Educacgédo Basica da época, porém a disciplina foi retirada junto com a
Filosofia do curriculo escolar no periodo da ditadura militar brasileira (1964-85), sendo
substituida pela disciplina Moral e Civica, no Ensino Médio e Estudos Sociais (Sociologia,
Historia e Geografia) no Ensino Fundamental. Apesar do retorno da Sociologia e da

Filosofia ao curriculo escolar como disciplina efetiva ocorrer através da alteracdo da Lei de
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Diretrizes e Bases (LDB 9394/96) so foi possivel a sua efetivacdo com a Lei n°® 11.684, de
2 de junho de 2008, (POSSAMAI; KERN; ROSSATO, 2016).

Embora a histéria do ensino de Sociologia no Brasil possua uma trajetoria
multifacetada, as experiéncias da disciplina com outros publicos e espacos, além do Ensino
Médio, contribuem para fortalecé-la enquanto disciplina escolar, pois essa diversidade
favorece o enriquecimento didatico da Sociologia nas escolas. Contudo, “a insergdo nas
Séries Finais (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental provoca discussfes sobre as
estratégias metodoldgicas, os materiais didaticos, o curriculo e as concepc¢des tedricas
especificas para esse publico” (POSSAMAI; KERN; ROSSATO, 2016, p.147).

Raquel Pinto e Angela Branco afirmam que a Educacgao Infantil & “considerada como
importante corresponséavel pelo inicio da promocao de padrbes especificos de interacao
social, como interacdes afiliativas, pro-sociais e de carater cooperativo envolvendo
criancas, professores, membros da familia e adultos em geral” (PINTO; BRANCO, 2009,
p.511).

As autoras ressaltam ainda que “as interacdes sociais construtivas e cooperativas
tém o potencial de promover a aprendizagem eficiente de habilidades e contetdo, assim
como a empatia e o respeito matuo, fundamentais ao desenvolvimento moral” (PINTO;
BRANCO, 2009, p.511), sendo assim, o campo da Educacéao Infantil possui singularidades
gue o distinguem das demais etapas educativas.

A Sociologia é uma disciplina de suma importancia para a Educacao Basica, pois
colabora com o crescimento do educando, buscando resgatar a importancia de um convivio
social saudavel, pois em sala de aula abrange varios aspectos da vida do individuo,
trazendo para a discussao entre os educandos, tematicas do dia a dia, sendo uma forma
de aprendizagem diferenciada, resgatando a ideia de sociedade, de relacionamento
interpessoal, assim como levando os educandos a refletir sobre a vida social.

O presente artigo tem por objetivo discorrer sobre a importancia do ensino de
Sociologia para a Educacao Infantil, buscando avaliar os desafios encontrados em sala de
aula para ministrar a disciplina. Para alcancar tais objetivos foi utilizada da pesquisa
bibliografica, enquanto elemento essencial para compreender a importancia da Sociologia
na Educacgdo Infantil, bem como a pesquisa documental que utilizou a Base Nacional
Comum Curricular(BNCC).
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A HISTORIA DO ENSINO DA SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA E SUPERIOR

No Brasil, 0 ensino da Sociologia passou, em seu percurso historico, por varios
momentos, sendo marcado por constantes intermiténcias e disputas travadas em defesa
da incluséo obrigatéria da disciplina na Educacéo Basica, bem como por momentos em que
a disciplina esteve totalmente excluida da grade curricular, como veremos na sequencia,
tomando como base os estudos de MORAES, 2003, LEITE et al, 2018 e SILVA, 2010.

e 1882, “Pareceres” de Rui Barbosa versava sobre a inclusao da disciplina nos cursos
preparatérios e superiores, porém a reforma nao se realizou;

e 1890-1897, com a Reforma Benjamim Constant, a disciplina é incluida como
obrigatdria nos cursos preparatorios (6° e 7° anos do secundario), mas nao foi posta em
pratica;

e 1925-1942, com a Reforma Rocha Vaz, a disciplina torna-se obrigatdria e seus
contetdos séo exigidos nas provas de vestibulares para o ensino superior. A Reforma
Francisco Campos de 1931 refor¢ou o carater obrigatério;

e 1942-1961, com a Reforma Capanema, a Sociologia € excluida do curriculo;

e 1961-1971, com a Lei n® 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
nacional (LDB), a disciplina passa a figurar como componente optativo no curso colegial;

e 1971-1982, a disciplina, embora optativa, apresenta dificuldade para ser incluida, por
conta do preconceito reinante em que se confundia Sociologia com socialismo e mesmo
pela quase “substituicao” do possivel carater critico de sua pela disciplina obrigatoria
Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB);

e 1982, a Lei n°® 7.044/82 veio revogar a profissionalizacdo compulsoria que marcava o
segundo grau desde a Lein°®5.692/71, Essa revogacdao trazia para o campo da educacao
os efeitos ainda tardios da “abertura lenta, gradual e segura” iniciada pelo governo Geisel
e continuada pelo governo Figueiredo; indicava também a crise do modelo econémico,
a que se denominou “Milagre Brasileiro”, que tinha induzido a transformacgéo do ensino
médio em ensino profissionalizante, a fim de formar mao-de-obra técnica

e 1982-1986, a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) publicou a
“Proposta de Conteudo Programatico para a Disciplina Sociologia- 2° grau”;

e 1992, a CENP apresentou outra Proposta Curricular, seguida nos anos de 1993 e

1994 por novo concurso e posse dos aprovados;
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e 1996, é promulgada a nova LDB (Lei 9394/96) que no artigo 36, paragrafo 1°, inciso
lll, estabeleceu que: “ao final do ensino médio o educando demonstre: dominio de
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” ;

e 1998, publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM,
Parecer CNE/CEB n° 15/98), e regulamentadas pela Resolucdo CNE/CEB3/98, que
interpretava a referida passagem da LDB da seguinte forma: “As propostas pedagodgicas
das escolas deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado para
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”;

e 1999, o proprio governo federal disponibilizou os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) para o Ensino Médio, incluindo a Sociologia como parte das Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias. Ainda em 1999, a SEESP enviou para as escolas o documento
“‘Novos rumos da Escola de Ensino Médio- Desafios e Possibilidades”, reduzindo
drasticamente a grade curricular do Ensino Médio, dificultando a diversificagcdo ou a
incluséo de disciplinas no curriculo;

e 2000, a Sociologia aparece como disciplina obrigatéria das trés séries do Ensino
Médio, com carga semanal de duas horas-aula no novo curriculo das escolas publicas
do Distrito Federal;

e 2001, Fernando Henrique Cardoso, vetou a Lei do Deputado Federal Padre Roque,
do PT/PR, que tornava obrigatdrio o ensino de Sociologia e Filosofia em todas as escolas
publicas e privadas;

e 2003, o deputado Ribamar Alves, do PSB/MA, apresentou o PL 1.641/03, propondo a
alteracdo do Art. 36 da LDB, Lei de Diretrizes e Bases, para tornar obrigatérias as
disciplinas Filosofia e Sociologia no Ensino Médio .O projeto recebeu voto favoravel do
relator, mas, em junho de 2004, um requerimento encabec¢ado por 51 deputados impediu
a sua ida para o Senado;

e 2006, a Resolugao n° 4, de 2006, da CNE, ofereceu aos sistemas duas alternativas
de inclusdo: nas escolas que adotam organizacao curricular flexivel, ndo estruturada por
disciplinas, os conteudos deviam ser tratados de forma interdisciplinar e contextualizada,
ja para as escolas que adotam curriculo estruturado por disciplina, devem ser incluidas
Sociologia e Filosofia;

e 2007, a SBS realiza junto na USP o 1° Seminario Nacional de Ensino de Sociologia
nos dias 28 de fevereiro a 2 de margo, cria-se a Comissédo de Ensino de Sociologia no
Congresso da SBS, mantendo GT Ensino de Sociologia, entre outras tantas atividades.

O SINSESP e a APEOSP organizam o 1° Encontro Nacional sobre Ensino de Sociologia

Educacdo no século XXI: conceitos praticos e tedricos

156



e de Filosofia. A UFPR introduz Sociologia nas provas do Vestibular e a Editora Escala
cria a Revista mensal Sociologia: Ciéncia & Vida, revista vendida na maioria das bancas
do Pais;

e 2008, diante das resisténcias de alguns estados em acatar a mudanca das DCNEM,
o Sindicato dos Socidlogos de Séo Paulo (SINSESP) liderou mais um movimento de
presséo pela aprovacéo da lei federal que obriga o ensino de Filosofia e Sociologia nas
trés séries do Ensino Médio,.Em 2 de junho de 2008, foi assinada a Lei n°11.684, incluiu
a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as séries do Ensino
Médio;

e 2009, o CNE regulamentou o modo de implantacédo da Filosofia e Sociologia nas trés
séries do Ensino Médio pela Resolucéo n° 1, de 15 de maio de 2009, ordenando que se
efetivasse essa medida até 2011. A SBS realizou o 1° Encontro Nacional de Ensino de
Sociologia na Educacéo Basica na UFRJ e manteve o GT Ensino de Sociologia no seu
Congresso bianual. A UFG, realizou 0 6° Seminario sobre Sociologia ho Ensino Médio,
em Goiania-GO;

Segundo Moraes “esse rapido resumo visa a localizar as marches e démarches por
que tem passado o ensino de Sociologia” (2003, p.09), mas esse movimento, definido
sobretudo no campo legal ou na superficie das politicas educacionais, pouco diz em termos
mais profundos das experiéncias desse ensino, ou dos debates a seu favor ou contra.

Ja Oliveira e Cigales afirmam que num curto intervalo de tempo, houve avancos
galgados pelo ensino de Sociologia, tais como a expansao dos cursos de graduacao e pos-
graduacdo, a ampliacdo do PNLD para o Ensino Médio, o fomento de politicas educacionais
para a formacédo de professores, com destaque para o PIBID, bem como a insercdo da
Sociologia na BNCC, ainda que ndo se tenha uma definicao sobre o lugar da disciplina junto

a essa reforma educacional.

A BNCC, A SOCIOLOGIA E A EDUCAGAO INFANTIL

Roséania Campos e Maria Carmen Silveira Barbosa afirmam que o langamento do
documento de referéncia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) gerou inumeras
discussoes, debates e configurou novos desafios para a educacéo nacional, tanto em seus

aspectos legais quanto em seus aspectos tedrico-metodoldgicos e ideoldgicos, sendo que:

No caso especifico da educacao infantil, tendo em vista sua propria trajetoria na
Constituicdo como direito publico subjetivo, esse debate evidencia antigos desafios
e coloca em pauta insistentes “fantasmas” que ha muito rondam a area; ao mesmo
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tempo que indica algumas ratificacdes de conceitos e perspectiva curricular
considerados fundamentais por professores e pesquisadores (CAMPOS;
BARBOSA, 2015, p.353).

Versa a BNCC que ao longo da Educacao Béasica, na Educacéao Infantil, no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, os educandos devem desenvolver as dez competéncias
gerais da Educacao Bésica, que pretendem assegurar, como resultado do seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, “uma formagao humana integral que vise a construgéo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BNCC, 2021, p.25):

Assim, para a Educacado Infantii a BNCC indica os principios éticos, politicos e
estéticos na configuracdo dos projetos politico-pedagoégicos das instituicdes e compreende
gue sao seis os grandes direitos de aprendizagem que devem ser garantidos a todas as
criancas brasileiras, quais sejam: conviver, brincar, participar, explorar, comunicar e
conhecer-se. No entanto, para Campos e Barbosa, o documento ndo € organizado
conforme a estrutura das demais etapas educativas, pois o0 documento da Educacéo Infantil
é sistematizado a partir da concepcéo de “campos de experiéncias de aprendizagens”
(CAMPOS; BARBOSA, 2015, p.360) e considerando os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, a BNCC estabelece cinco campos de experiéncias, nos quais as criancas

podem aprender e se desenvolver:

O eu, 0 outro e 0 nos;

Corpo, gestos e movimentos;

Tracos, sons, cores e formas;

Escuta, fala, pensamento e imaginacao;

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.
(BNCC).

Em cada campo de experiéncias, sdo definidos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento organizados em trés grupos por faixa etaria: bebés (0-1a 6m), criancas
bem pequenas (1a 7m- 3a 11m) e criancas pequenas (43- 5a11m) (BNCC, 2021, p.25).

Portanto, na Educacéo Infantil, o quadro de cada campo de experiéncias se organiza
em trés colunas, relativas aos grupos por faixa etaria, nas quais estdo detalhados os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, porém em cada linha da coluna, os objetivos
definidos para os diferentes grupos referem-se a um mesmo aspecto do campo de
experiéncias (BNCC, 2021, p.26), sendo que na BNCC, competéncia é definida como “a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da

vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BNCC, 2021, p.8).
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Porém, Campos e Barbosa indagam como podemos analisar a BNCC para a
Educacao Infantil guando o documento da Base, para as demais etapas, ndo evidencia
claramente qual € a proposta de educacdo para as criangas e jovens brasileiros, nem
identifica qual € o projeto de sociedade que se deseja construir? (CAMPOS; BARBOSA,
2015).

Pois, embora conceitos e concepcdes da Sociologia estejam presentes em todas as
dez competéncias gerais da Educacdo Basica, desde 2008, o ensino da Sociologia é
obrigatdrio apenas para o Ensino Médio, o que enaltece a importancia da sua inser¢ao tanto
no Ensino Fundamental quanto na Educacéo Infantil, pois multiplas indaga¢cdes podem ser
abordadas pela disciplina, como por exemplo, porque as pessoas ponderam e atuam de
forma téo diferente uma das outras.

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento propostos pela BNCC apresentam
uma concepgao de crianga como “ser que observa, questiona, levanta hipoteses, conclui,
faz julgamentos e assimila valores e que constroi conhecimentos e se apropria do
conhecimento sistematizado por meio da acdo e nas interagcbes com o mundo fisico e
social” (BNCC, 2021, p.38), mas ressalta que nado deve resultar no confinamento dessas
aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou espontaneo, ao contrario,
impOe a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagodgicas na
Educacéao Infantil.

A Sociologia estuda a sociedade, ensina como viver em comunidade, ensina que
todos juntos tém a possibilidade da mudanca, embora seja matéria curricular na Educacao
Basica e permeei todos os campos de experiéncias, ela ainda ndo é amplamente inserida
na Educacao Infantil. A Sociologia tem como objetivo responder sobre diversos assuntos
ensinando que as interagdes sociais possuem um funcionamento, pois visa buscar e
apontar na sua dinamica, contradi¢cdes e regularidades no processo que existe no campo
social como um aglomerado.

Mas, por que a inser¢cdo da Sociologia é tdo importante para a Educacéo Infantil?
Segundo Bruna Romasko de Oliveira e Laiza Padilha dos Santos normalmente o primeiro
contato dos educandos com a Sociologia, € aos 15 anos de idade, ja no Ensino Médio,
momento em que ja estdo preocupados com decisdes importantes como, qual faculdade
cursar e que carreira seguir, também com preparacées como, por exemplo, para ENEM e
vestibular. E talvez assim ndo conseguem compreender com tanta clareza, reflexdes que a
Sociologia aborda. Porém, as autoras afirmam que se ja fosse uma disciplina exposta desde
guando a criancga entra na escola aos 5, 6 anos se teria um resultado, uma compreensao e
um interesse maior (OLIVEIRA; SANTOS, 2018).
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Ao entrarem na escola, as criancas estdo preparadas e animadas para novas
experiéncias, pois em seu primeiro ano ja aguentam enxurradas de numeros e palavras
gue ainda ndo possuiam experiéncia, portanto algumas dessas palavras podem ser usadas
tanto para ensinar a ler e escrever como também para desde pequenas ja& compreenderem
a sociedade em que estao inseridas (OLIVEIRA; SANTOS, 2018).

Com a Sociologia a crianca aprende a acostumar-se em grupo e desenvolve senso
de responsabilidade pelo espaco e pelas demais criancas. Além da capacidade de
compreender a importéancia das regras na sociedade. Dessa forma a crianca vai desde cedo
a aprender a ser uma cidada, pois ela ja ira comecar a perceber todas as engrenagens
existentes na sociedade, ampliando o espirito de colaboracdo, responsabilidade e o
cuidado com o mundo de uma forma consciente (OLIVEIRA; SANTOS, 2018).

Embora a Sociologia seja de grande complexibilidade, Oliveira e Santos lembram
gue ndo se comeca a ensinar matematica a partir da formula de Baskara, e sim quanto é
1+1=2, para ai ensinar que 2-1=1. Assim seria para ensinar Sociologia, ndo se comeca por
Durkheim, Marx e Weber, mas sim com atividades ludicas e de facil entendimento, também
com desenhos, filmes e livros de histérias infantis, entre outros materiais didaticos-
pedagdgicos que abordam conceitos e concepc¢des socioldgicas que sdo importantes para
as criancas aprenderem desde pequenas, para ja comecarem a entender sobre a vida em
sociedade, pois ja convivem com isso, porém sem entender (OLIVEIRA; SANTOS, 2018).

Além disso, a Sociologia tem muito a contribuir com a Educagéo Infantil promovendo
a socializacao, ou seja, o ato ou efeito de socializar, de tornar social, de reunir em sociedade
em um processo de integracao dos individuos com um grupo, pois quando se interage com
pessoas se aprende a lidar com o mundo, respeitando as opinides e as culturas. Assim a
socializacdo melhora a comunicacdo e capacita 0 posicionamento diante de varios
problemas do dia a dia.

Porém a socializacdo da crianca nao se restringe apenas a familia, mas também a
sociedade e ao Estado, afinal a construcao da historia de cada crianga na primeira infancia
se intensifica num processo de estruturas basicas (fisicas, psicoldgicas e sociais), que deve
ser respeitado e considerado acima de tudo, pois esse desenvolvimento ocorre a medida
gue a crianga se integra a uma realidade social,

Nesse contexto € notdria a contribuicdo do ensino da Sociologia na Educacao Infantil
na formacao dos valores, nas praticas sociais capazes de contribuir para a construcdo de
uma sociedade mais democratica e feliz, pois a socializag&o traz motivagao positiva levando

a aprendizagem a se tornar mais atrativa e compreensivel para as criancas.
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A primeira tarefa dos educadores é entender que as criangas tém modos proprios,
validos e interessantes de se relacionar entre si e perceber a beleza dos momentos de
interacao entre elas. Hoje, a propria estrutura educacional brasileira j& valoriza agfes que
envolvam o contato e a interacdo entre pares. A nona e a décima competéncias gerais da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tratam, respectivamente, sobre Empatia e
cooperacao e Responsabilidade e cidadania.

Portanto, é necessario considerar diversos aspectos no processo educacional, tais
como a educacéo familiar de cada crianca, padrdes e regras que a sociedade impde, assim
como faz-se necessario uma constante formacdo e atualizacdo dos profissionais da
educacéo, onde novas praticas pedagogicas precisam ser adotadas. Para isso as politicas
educacionais governamentais que permeiam o sistema de ensino precisam viabilizar que
esta socializacdo se dé de forma satisfatoria, igualitaria e democrética, promovendo a
parceria entre pedagogos e profissionais licenciados em Ciéncias Sociais para 0
planejamento dos conteudos curriculares a serem abordados dentro dos campos de
experiéncias, no ambito dos quais s&o definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para a Educagéo Infantil.

Willian Corsaro, sociélogo da infancia e professor titular da Faculdade de Sociologia
da Universidade de Indiana (EUA), apresenta o termo culturas infantis. Em suas pesquisas,
ele percebeu que havia uma légica na organizacao das brincadeiras e que nelas as criancas
trabalham coletivamente atividades ou rotinas, artefatos, valores e interesses que dizem
respeito a uma cultura mais ampla. Ou seja, elas ja interagem de modo a compreender o
mundo adulto, no que diz respeito as suas relacées de género, classe, raca, papéis sociais,
etc. O brincar de “faz de conta” da a crianga a possibilidade de antecipar papéis que ela
poderd desempenhar no futuro (CORSARO, 2011).

No caso do artigo A implementacéo e experiéncias docentes da rede municipal de
Sao Leopoldo/RS percebe-se o potencial que o Ensino de Sociologia possuiu com o
publico-alvo do Ensino Fundamental, por aproximar discussodes e reflexdes que auxiliam na
constituicdo das visdes de mundo dos estudantes, tornando presentes e menos distantes
as ferramentas que o pensamento socioldgico (estranhamento, desnaturalizacdo, analisar
relacbes e estruturas sociais...) proporciona. Assim através da experiéncia no Ensino
Fundamental da rede municipal de Sao Leopoldo observou-se a construgao do olhar mais
critico dos educandos e o fortalecimento do dialogo como forma pedagogica, e assim,
conforme Possamai, Kern e Rossato “abriu-se uma nova frente de batalha” (POSSAMAI;
KERN; ROSSATO, 2016, p.167).
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Portanto faz-se necessario uma nova forma de enfrentar as dificuldades relativas a
posicdo e necessidade da disciplina, como lutar pela obrigatoriedade em forma de lei que
institua o ensino de Sociologia em todas as etapas da Educacéo Basica.

Porém um dos desafios encontrados esta relacionado as dificuldades em definir
guais topicos sao essenciais no ensino da Sociologia, qual seu ambito, e como construir
um saber organizado adequadamente a Educacéao Infantil, além das dificuldades de carater
pedagdgico e das dificuldades em encontrar profissionais habilitados e capacitados para o
ensino da disciplina. Nesse contexto, encontra-se ainda um grande desafio, fazer ligacao
da teoria com a prética. Dessa forma, a grande dificuldade é fazer da transmissao de
informacgdes passadas durante uma aula em conhecimento propriamente dito, por isso é
fundamental haver a troca de experiéncias e a parceria entre os docentes, tanto da
Pedagogia quanto das Ciéncias Sociais na elaboracao de materiais didaticos-pedagogicos,
na selecdo de conteludo e na definicho das competéncias necessarias para o0
desenvolvimento de cada etapa prevalecendo a harmonia entre a pratica pedagodgica o
conhecimento cientifico, construindo alicerces firmes para a permanéncia da Sociologia em

todos os curriculos escolares da Educacgéo Basica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Segundo Possamai, Kern e Rossato “a implantagao da Sociologia em todos os niveis
da Educacéo Basica, anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, € sempre um
campo de luta” (POSSAMAI; KERN; ROSSATO, 2016, p.166), a qual ha indicios desde
1890 com a proposta feita por Benjamim Constante, no auge do positivismo no Brasil, para
implantar no ensino a Sociologia, com a ideia de tornar a sociedade mais progressista, no
entanto, a proposta néo foi aceita. Portanto o ensino de Sociologia € um constante campo
de disputa, que se da também na esfera politica, assim como é possivel perceber ao longo
da histéria do ensino de Sociologia.

Com a inexisténcia de uma lei de obrigatoriedade do ensino da Sociologia na
Educacao Infantil, ficamos a mercé de vontades politicas, das suas proprias visbes sobre
educacéo e ideologias

A Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educacéo Basica, tem como finalidade o
desenvolvimento completo da crianca até os seus seis anos de idade, onde da inicio ao
Ensino Fundamental, portanto a mesmal visa conduzir a crianga a socializacdo e a

alfabetizacdo, na qual o educador € o mediador, que apresenta aos pequenos VAarios
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horizontes de aprendizagem. Assim a Constituicdo Federal assegura varias garantias aos
“‘pequenos cidadaos”, pois acredita-se que as criangas ao passar pela Educacéo Infantil
terdo melhores desenvolvimentos e varias possibilidades de concluir com perfeicdo seus
estudos. Ao experimentar vivéncias especiais a crianca tera uma aprendizagem capaz de
contribuir para o desenvolvimento cognitivos e sociais, para uma perspectiva de interacao
social, priorizando a cultura e as atividades que sdo mediadas pelos professores, como
determinantes nas aprendizagens e no desenvolvimento infantil.

Portanto, o ensino da Sociologia na Educacéo Infantil € fundamental para a formacéao
da visdo critica da crianca, porém seu ensino precisa ser organizado nao para o
individualismo, conformismo e submissao; pelo contrario, necessita superar a “dupla
alienagao” da infancia e garantir os direitos das criangas de serem criangas, ao descobrir e
conhecer o mundo por meio das brincadeiras, atividades ludicas, trocas, enfim, por meio
das mais variadas formas de socializa¢cdes com os adultos e demais criangas.

Com tudo, ainda que pesem os avancos observados tanto no nivel teérico quanto na
propria organizacéo das instituicdes de Educacéo Infantil, os desafios para a insergéo do
ensino da Sociologia sdo muitos, sobretudo, no campo da préatica, pois, embora as
discussfes sobre curriculo e orientacdes pautem as agendas académicas e do proprio
governo federal desde o inicio do século XXI, as praticas cotidianas em sala de aula ainda
sdo sistematizadas numa concepg¢do mais proxima do ensino escolarizante, do que na
I6gica indicada nas diretrizes curriculares propostas pela BNCC para a Educacéo Infantil.

Para isso € preciso que o profissional da Educacao Infantil assuma uma postura
diferenciada, capaz de criar um olhar critico nos educandos, levando-os a se perceberem
como protagonista do processo educacional, para que dessa forma possam se sentir
motivados a querer conhecer mais o0 mundo da Sociologia. No entanto é fundamental para
a construcdo de alicerces firmes para a permanéncia da Sociologia em todos os curriculos
escolares haver uma parceria entre pedagogos e profissionais licenciados em Ciéncias
Sociais tanto na selecdo de conteudo quanto na elaboracdo de materiais didéatico-

pedagdgicos voltados para o publico-alvo de cada etapa da Educacéo Basica.
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Capitulo 17

RELACAO ENTRE 0S PROCESSOS DE EDUCACAO POPULAR NO
CONTEXTO DA PANDEMIA E 0S MOVIMENTOS DE
LIBERTACAO NACIONAL NO ESTADO DE SAO PAULO A
PARTIR DOS MARCOS DO PENSAMENTO DE PAULO FREIRE

VANESSA FIRMO FERREIRA
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul

RESUMO: Inspirada em Paulo Freire, a Educacédo Popular se fortalece como movimento e politica
publica ao reconhecer os saberes das classes populares e a construcdo democratica e
compartilhada do conhecimento. O contexto da Pandemia da COVID-19 e da necessidade de
medidas de higiene, de isolamento e distanciamento social representa uma grande dificuldade para
as classes populares em suma. Nesse contexto, 0 presente artigo faz uma revisdo teérico-
bibliogréfica, a partir dos métodos de abordagem dedutivo e de procedimento monografico sobre
esses conceitos e sobre a aplicacdo da Educacdo Popular pelos Movimentos de Libertacdo no
estado de S&o Paulo na contemporaneidade pandémica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Popular; Movimentos de Libertagdo; Pandemia

ABSTRACT: Inspired by Paulo Freire, Popular Education is strengthened as a movement and public
politics by recognizing the knowledge of popular classes and the democratic and shared construction
of knowledge. The context of the COVID-19 Pandemic and the need for measures of hygiene,
isolation and social distancing represents a great difficulty for the popular classes in short. In the
context, this article makes a theoretical-bibliographic review, from the methods of deductive
approach and monographic procedure oh these concepts and on the application of Popular
Education by Liberation Movements in the state of Sao Paulo in the pandemic contemporaneity.
Keywords: Popular Education; Liberation Movements; Pandemic

INTRODUCAO

No ano de centenario da vida de Paulo Freire, muito se tem visto da articulacédo
acerca da dissipacao de seus preceitos e de sua metodologia.

Em meio ao contexto pandémico gerado pela COVID-192 e da subsequente
necessidade do ensino a distancia e hibrido (que conflui presencial e remoto), vem se
analisando diversas formas de adequar a Educacao no século XXI, assim como no uso de
metodologias consagradas por seu apelo social na emancipacdo das camadas mais
populares da sociedade, como o cerne do renomado educador.

Nesse interim, o0 presente artigo resvala aceca da Educagdo Popular difundida

atraves de Paulo Freire, e que vem se popularizando mundialmente desde sua publicacéao

13 Também conhecida como pandemia do novo corona virus, que resultou em instabilidade social e econémica
global significativa, incluindo a maior recessdo global desde a Grande Depressdo de 1929 (Zumbrun,
2020. Coronavirus Slump Is Worst Since Great Depression.Will It Be as Painful? in Wall Street Journal —
Maio/2020)
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em obras como Educacdo como pratica de liberdade (1997), Pedagogia do Oprimido
(1968), Educacédo e mudanca (1979), dentre outras, e ganhando crescente notoriedade a
partir da necessidade contemporanea de se repensar novas formas inclusivas de Educacgéao
no ambito social.

Para tanto, fez-se o recorte de estudo o estado brasileiro considerado como
propulsor econémico do pais — o0 estado de S&o Paulo -, jA que também constitui o universo
de trabalho de campo e de pesquisa da autoria. A metodologia se faz revisao teérico-
bibliogréfica, a partir do método dedutivo de abordagem e de procedimento monogréafico
sobre esses conceitos.

De modo a compreender o universo estadual, o presente artigo aborda os conceitos
de Educacéo Popular e seus processos, analisando em seguida a correlagdo entre tal
Educacdo e os Movimentos de Libertacdo Nacional, para assim analisar tais praxis no
estado de Sao Paulo, num movimento de adaptacao dessas formas a contemporaneidade.

Por fim, nas consideracdes finais, analisa todo o processo social da Educacéo frente
ao contexto pandémico a fim de analisar as acdes que tem sido desenvolvidas na realidade
apresentada.

UMA ANALISE CONCEITUAL SOBRE EDUCACAO POPULAR

A Educacgao Popular é definida como uma “filosofia da educagao, uma pedagogia,
uma praxis e também um campo de saberes e praticas” (NEVES, 2020). Com base e origem
Nos movimentos sociais que insurgiram na América Latina, veio de encontro aos processos
de colonizacdo e aos governos autoritarios na segunda metade do século XX (GOIRAND,
2009). Em ambito nacional, adquire exegese tedrico-pratica com a pedagogia de Paulo
Freire, que elabora critica @ denominada ‘educacao bancaria’ (BRIGHENTE; MESQUITA,
2016), entendida como uma forma de educacéo que pressupde que alguns detém o saber
e outros ndo; em que os professores - 0s que sabem - devem transferir conteddos aos
alunos, os desprovidos de saber. Para Paulo Freire, “a educagdo bancaria reproduz
estratégias de opressédo e dominacdo de uma classe social sobre outra, da elite sobre os
trabalhadores, transformando os humanos em ‘seres para outro’ e n&o para si” (NEVES,
2020).

Em contraponto, a Educagdo Popular compreende que o ser humano é uma
construcdo histérica e por isso pode se reinventar, ndo criando mecanismos que adaptem
e ajustem o ser humano a ordem social capitalista, jA& que como toda pratica social —

inclusive a educacéo - € um ato politico que tem relacdo com a constru¢cdo do mundo e da
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existéncia humana, remetendo, nesse sentido, a uma Pedagogia Libertadora (FREIRE,
1967'4). Em antagonismo a educacdo bancaria, Freire discorre acerca da Pedagogia do
Oprimido como uma pratica problematizadora e atenta da realidade, trazendo reflexdo ao
gue é ocultado nas relacdes de poder e do que ainda tem sido naturalizado: a desigualdade
social, o patriarcado, o racismo, a misoginia e a dominacao de classe (NEVES, 2020) - que
passa pelas estratégias de colonizacdo, opressao, doutrinacdo, mercantilizacdo da vida e
medicalizacdo da saude proprias do capitalismo e do neoliberalismo. A Educacéo Popular
nesse interim, € uma Pedagogia da Indignacdo (FREIRE, 2000%).

Os processos de Educacéao Popular

Sendo a Educacdo Popular um método que valoriza os saberes prévios das
populaces (GOMES et al, 2015) - daquelas cujo acesso a educacéo foi negado em funcéo
da condicdo de exclusdo social -, podem-se elencar pelo menos em quatro
diferentes sentidos:

- Como a educacdo da comunidade primitiva anterior a divisdo social do saber
(ENGELS, 2014);

- Como a educacgédo do ensino publico (SOUZA et al, 2012);

- Como educacéo das classes populares (RAMOS, 2001);

- Como a educacao da sociedade igualitaria (SAVIANI, 2007).

Dado o exposto na visdo de Freire, na andlise de Rubneuza Leandro de Souza'®, a
educacéo é feita com o povo, com 0s oprimidos ou com as classes populares, sendo uma
politica ética, baseada em novas relacdes. Nessa analise, o educador popular, entdo, seria
todo educador, profissional da educacgao ou nao, trabalhado no sistema formal de ensino
OU NOS Movimentos sociais e nas organiza¢cdes nao governamentais, mas sempre voltado
para os interesses econdmicos, politicos, sociais e culturais das camadas populares da

sociedade.

14 FREIRE, Gilberto. Educagao como pratica de liberdade. Paz e Terra. Rio de Janeiro, 1967

15 FREIRE, Gilberto. Pedagogia da Indignacao: cartas pedagdgicas e outros escritos. Editora UNESP,
2000

16 Rubneuza Leandro de Souza atua no Setor de Educacdo do MST, no assentamento Normandia. Excerto
retirado de “Conhecga o legado da educagéao popular brasileira de Paulo Freire” de 19 set 2020. Disponivel em
https://mst.org.br/2020/09/19/conheca-o-legado-da-educacao-popular-brasileira-de-paulo-freire/ Acesso em
5 ago 2021
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MOVIMENTOS DE LIBERTACAO NACIONAL E EDUCACAO POPULAR

Em consonancia ao discurso do “ambito da pratica de uma educacéo popular a um
trabalho politico dirigido a producdo e a reproducdo de um poder popular através da
construgéo coletiva” (BRANDAO, 2006) - no cerne das classes subalternas -, faz-se
necessario salientar que uma das principais caracteristicas de uma educacéo popular é
justamente a ampliagéo da sua possibilidade de ser alternativa, dirigida aos sujeitos, grupos
e classes populares em suas comunidades de vida e trabalho, em um sistema que “o povo
participe como presenca e no limite, como poder; sendo ela escolar e extraescolar, publica
(municipal, estadual e federal) e alternativamente civil” (ibidem).

Sendo o poder do Estado o responsavel pela distribuicdo do saber escolar nas séries
iniciais a partir de uma conquista democratica impetrada na atual Constituicdo Federativa
do Brasil, uma nova luta pela educacdo democréatica é analisada a uma progressiva
conquista do poder de participacéo popular na decisdo dos modos e destinos de realizacao
de uma educacdo que esse poder publico dirige ao povo. Ao mesmo tempo que é
necessaria e legitima a ampliacdo de experiéncias autbnomas e alternativas de uma
educacédo popular realizada entre movimentos populares, movimentos sociais e agéncias
civis de educadores participantes, € também importante a redefinicdo da educacéao publica
de modo a que, a custa de lutas e conquistas a servico de interesses e projetos das classes
populares. Isto é, parte do projeto histérico de um dia toda a educacao realizar-se, em uma
sociedade plenamente democréatica, como uma educac¢do popular. Por isso mesmo, ha
atualmente uma crescente tendéncia de articulacdo de movimentos populares, com vistas
a somar esforcos em favor da conquista imediata e crescente de mais direitos populares a
educacéo escolar publica (como lugar profissional de um trabalho social) e de mais deveres
populares de participagdo popular no controle de sua préopria educacio escolar. E nesse
sentido que se pode pensar a trajetéria da passagem de uma educacao publica para uma

educacgédo popular, em todos os seus modos, em todos 0s seus niveis.

Os Movimentos de Libertacdo e Educacao Popular no estado de S&o Paulo no

contexto da Pandemia

Recentes pesquisas realizadas no estado S&o Paulo redescobrem a presenca de
grupos, classes e comunidades populares nas lutas e conquistas da educagéo. Elas

corrigem uma visdo costumeira segundo o qual esses pobres do campo e da cidade,
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produtores andénimos de culturas, sem possuirem a Cultural’, nunca estiveram
interessados pela educacdo dos seus filhos. Ao contrario, tanto a consulta atenta a
documentos do passado'® quanto a observacéo do que acontece hoje em dia entre pais de
criancas em idade escolar apontam o mesmo interesse pela escola e, ndo raro, 0 mesmo
empenho em cobrar do governo 0 ensino necessario.

Como exemplo datado do final do século XIX,

[...] ainda em 20 de novembro de 1885, em representacdo a Camara Municipal da
cidade, os moradores do bairro do Faxinal do Capivari pleiteavam a criagdo de uma
escola na localidade, por estar a 4 léguas a mais préxima e haver na vizinhanga, 50
meninos ‘no caso de aprender a ler. Também é preciso destacar a observagao do
autor de que a populacdo sempre viu, na educacdo formal, um servico
eminentemente publico, de competéncia governamental, que somente ante a
omissao dos poderes publicos e em face da insuficiéncia das instituicées oficiais, se
impunha aos interessados prover pelos seus préprios meios. E as deficiéncias
quantitativas eram muitas, pois em 1874 havia na zona rural do municipio apenas 3
cadeiras criadas, mas todas estavam vagas, isto €, ndo funcionavam.” (Zélia de Brito
Fabri Demartini, em Educagao Rural: retomando algumas questdes??).

Com dados da pesquisa realizada em bairros periféricos de Sdo Paulo pelo Centro
Ecuménico de Documentacdo e Informacédo — CEDI?, Ribeiro et al (1989) ressalta que a
populacdo das areas mais empobrecidas estd sempre atenta as questdes da educacao e,
nao raro, mobiliza-se para que haja implantacdo de uma escola publica e melhoria das
condicdes sempre precarias das escolas implantadas, ja que o que acontece no ambito das
politicas educacionais e dos sistemas de educacdo € planejado, justo e racional.

Sobremaneira, Campos (1982) analisa que

[...] examinando com mais detalhe como se processou a expansdo do ensino
primério na cidade de Sao Paulo, a partir [da década] de 1930, é possivel, se ndo
reconstituir, pelo menos perceber, nessa histéria, os sinais da presenca e das
reivindicacbes das camadas populares por acesso a escola. Esses sinais, que
podem ser identificados, de forma indireta, através da analise da atuag&o do Estado,
s6 ganham sentido se é adotado, desde o inicio, o pressuposto de que a pressao
da demanda é um aspecto fundamental na explicagdo dessa atuacdo. (Maria Malta
Campos em Escola e Participacdo Popular: A Luta por Educacdo Elementar em

Dois Bairros de S&o Paulo?°).

17 Agui entendida como cultura erudita, como producdo artistica pela e para a elite dominante

18 Linha politico-miliar da Agdo Libertadora Nacional, organizacdo guerrilheira revolucionaria realizada por
estudantes do estado de S&o Paulo entre os anos 1970-1971.

19 Revista da FAEEBA — Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 20, n. 36, p. 175-189, jul./dez. 2011.
20 Cadernos do CEDI: Participacdo popular e escola publica: movimentos, associacGes de pais e mestres,
conselhos de escola e grémios estudantis.
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Na atualidade, o mais imediato é conseguir resistir a necropolitica?! que esta imposta
pelos governos. No contexto da Pandemia, torna-se salutar que o fortalecimento de redes
de apoio para que as populagBes vulneraveis consigam o minimo das condi¢cdes
necessarias para sobreviver, principalmente nas favelas, periferias e territérios indigenas e
guilombolas.

De forma permanente, tem-se o desafio do dialogo. O negacionismo e o
obscurantismo dificultam-no quando ndo o negam; e dessa forma, desafiam a insistir no
dialogo como possibilidade de transformagéo do mundo, por ser um caminho democratico.
Para isso, € necessaria a disposicdo em ouvir e interpretar as classes populares, ja que
compreender a construcdo do conservadorismo € um passo importante para poder
problematiza-lo. As experiéncias de Educacdo Popular mostram a poténcia do dialogo no
guestionamento do mundo como algo dado e também na construcdo de outras formas de
sociabilidade que passam por relacdes de solidariedade e empatia.

Entende-se também a necessidade de articular os movimentos e as iniciativas que
estdo surgindo durante a Pandemia. Isso sera muito importante na passagem para 0 que
vem sendo chamado de um novo “normal”; e que nao € passivel de aceitagdo como
‘normal”, ja que, de acordo com as ideias ‘anti-educagao’ bancaria, ndo € um mundo em
gue alguns podem morrer em nome da economia, de acordo com o modelo econémico

capitalista que tem desumanizado as camadas mais populares da populacao.

Assim, os movimentos de libertacdo no estado de Séo Paulo tém tomado como base
a premissa de que € preciso lutar pelo futuro pos-virus; o rompimento da normalidade para
poucos, da anormalidade para a maioria - que o virus provocou - pode ser a oportunidade
para desenhar uma sociedade baseada em outros principios, capaz de barrar a catastrofe
climética e promover justica social, pois o pior que pode acontecer depois da pandemia
seria justamente voltar a anormalidade que esmaga e sequestra direitos educacionais das

camadas sociais populares.

De acordo com o analisado, entende-se ainda a necessidade da manutencao das
praticas emancipatorias que surgiram deste periodo, pressionando o Poder Publico e a
sociedade civil organizada por outro tipo de sociedade, pelo resgate da possibilidade de

voltar a imaginar outros mundos possiveis.

21 Termo alcado pelo fildsofo e historiador Achille Mbembe em sua obra intitulada Necropolitica (2018)
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CONSIDERACOES FINAIS

Como sintese propositiva para os caminhos que justificam a vigéncia da Educacao
Popular, relacionam-se trés pontos cruciais: a reinvencdo da utopia e da esperanca, a
possibilidade de um paradigma popular segundo o qual se estruturam - na
contemporaneidade — o0s mdltiplos saberes que compartilham, através de suas
especificidades, e a reordenacao de outros mundos de educacao.

Compreende-se ainda que, libertando o futuro educacional, também deixardo de
haver reféns em seus novos modos, ultrapassando os desafios que aqui foram discorridos.
Enquanto o futuro for incerto, havera submissdo, num presente continuo, em
eterno looping, vivendo aos espasmos as possiveis novas formas de educar em suas
variadas conjunturas, quer sejam presenciais, remotas ou hibridas.

O artigo buscou algumas bases para a sociedade emancipatoria que tanto foi
divulgada por Paulo Freire, a partir de principios que sdo inegociaveis: a eliminacdo da
desigualdade social, e o resgate do futuro como responsabilidade coletiva de todas e de
todos.

Estes sdo os pontos de partida: democracia, propostas de politicas publicas, assim
como mudancas nas leis e nas normas, para reduzir tais desigualdades, e uma insurreicao
gque defina a melhor acdo para criar o futuro.

O desafio é grande, s@o necessarios folego e perseveranca. Mas precisamos tentar
caminhos em outro sentido, como a construcdo de sistemas politicos capazes de promover
o0 bem viver e uma educacdo de qualidade frente aos desafios atuais e vindouros. A

Educacao Popular tem muito a colaborar nesse sentido.
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A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: POR UMA PEDAGOGIA DA
DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL
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RESUMO: O presente estudo, de carater bibliografico, trata sobre a modalidade escolar
denominada de Educacao Indigena e reflete sobre uma pedagogia possivel para o atendimento
dessa prética de escolarizacdo. Considera os aspectos historicos e tendéncias que nortearam a
Educacao Indigena até o seu reconhecimento como modalidade educacional, com preceitos a
serem observados em sua oferta. Discute a importancia do reconhecimento juridico e pontua a
necessidade de pedagogias contextualizadas que levem em conta a diversidade sociocultural e
multiplicidade da realidade de escolariza¢éo da populacao indigena.

PALAVRAS- CHAVE: Educacao Indigena; Pedagogia; Diversidade sociocultural

ABSTRACT: The present study, of bibliographic character, deals with the school modality called
Indigenous Education and reflects on a possible pedagogy for this schooling practice service. It
considers historical aspects and trends that guided the Indigenous Education up to its recognition
as an educational modality, with precepts to be observed in its offering. It discusses the importance
of legal recognition and points out the need for contextualized pedagogies that take into account
sociocultural diversity and multiplicity of indigenous population schooling reality.

KEYWORDS: Indigenous Education; Pedagogy; Sociocultural diversity

INTRODUCAO

Esse estudo, de cunho bibliografico, busca refletir como os direitos indigenas a
educacéo escolar estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988 e pelas normas legais
posteriores que organizaram essa modalidade de ensino no Brasil. Considera as
caracteristicas das praticas pedagogicas consideradas hegemonicas presentes no sistema
escolar e aponta a necessidade de considerar a diversidade sociocultural intrinseca ao
campo da educacédo indigena.

O Brasil € um pais constituido por rica diversidade de grupos étnicos e a legislacéo,
desde a Constituicdo de 1988, vem progressivamente concedendo a esses povos o direito
a manutencao de suas especificidades culturais, historicas e linguisticas. Essa premissa
vem influenciando as politicas governamentais em relagdo a educacéo escolar indigena

(BURATTO, 2004). Isso possibilitou a criagdo e o reconhecimento da modalidade
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‘Educacao Escolar Indigena” como parte integrante do sistema escolar brasileiro e,

portanto, uma obrigacdo do Estado e um direito dos individuos.

O PROCESSO HISTORICO: DE ACAO MISSIONARIA A MODALIDADE EDUCACIONAL

O Brasil do século XVI, marcado por um projeto missionario e colonizador, cria um
processo educativo a partir da acdo dos padres jesuitas que buscava apagar as diferencas
entre os homens, negando a alteridade e a existéncia do “Outro” (HILSDORF, 2003). Esse
pensamento, fruto da acdo missionaria da igreja, valida as praticas de assujeitamento dos
indigenas as normas e mentalidades da cultura legitimada pelos colonizadores. Nesse
sentido, a educacédo desenvolvida pelos jesuitas nos aldeamentos serviu de instrumento de
imposicao de valores alheios, centrados na fé crista catdlica e nos habitos e modo de vida
europeus, 0 que implicou a negacéo das praticas culturais desses povos e a imposicao de
novos padroes.

Enquanto difusora da cultura nacional, a educacédo escolar “acompanhou o
entendimento de que a diversidade era cadtica,” assumindo, portanto, uma funcéo
homogeneizadora ao afirmar e reproduzir a cultura dominante com vistas a alcancar uma
possivel “integracado de todos a cultura nacional” (DALMOLIN, 2007, p. 2).

A forma de desenvolver a educacéo formal direcionada a esses povos costuma ser
“[...] frequentemente associada a morte da linguagem e a for¢as que minam as identidades,
visbes de mundo, formas de organizacdo social e praticas culturais distintas que
desvalorizam as suas culturas” (NASCIMENTO et al., 2021, p. 2). Dessa heranca colonial
persiste socialmente o entendimento que legitima “a dominacao cultural, a imposigcao ou
simples extens&o de instituicdes da cultura dominante,” nos lembra Dalmolin (2007, p. 2).
Podemos ver que ocorre um desdobramento da légica da missdo evangelizadora colonial
em uma logica da missdo civilizadora dos processos escolares a medida que esses se
estruturam no pais.

A possibilidade de mudanca de paradigma na concepc¢do de educacdo escolar
destinada as sociedades indigenas foi introduzida a partir da Constituicdo Federal de 1988
(CF/1988), quando o Estado brasileiro declarou em carater normativo o reconhecimento do
principio da diferenca, o direito a diversidade sociocultural e linguistica dos povos
indigenas.

Sobre esse tema, cabe lembrar que o Brasil € um pais marcado pelo aspecto
multiculturalista, j& que a “[...] sua populacdo se constitui de inUmeras racas e culturas

espalhadas pelos estados brasileiros [...]" (NASCIMENTO et al., 2021, p. 7), o que sinaliza
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a necessidade de considerar pedagogias plurais como uma necessidade nacional, nao
apenas uma exigéncia a escolarizacdo dos povos indigenas. O artigo 205 da CF/1988
estabeleceu que a educacao é um direito de todos e dever do Estado, consequentemente,
um direito humano imprescindivel a formacgéo do individuo e, portanto, extensivo a todos
os brasileiros.

A partir da Constituicdo de 1988 desenvolve-se uma perspectiva que considera a
pluralidade cultural do pais, “exaltando-se o respeito as diferencas e garantindo as
especificidades étnicos-culturais desses povos”, favorecendo 0s primeiros passos para
“‘uma educacéo intercultural e diversificada”, como aponta o estudo de Santos e Silva (2021,
p. 107).

A partir de entdo, o direito das sociedades indigenas a uma educacdo escolar
diferenciada, especifica, intercultural e bilingue vem sendo regulamentado em varios
documentos legais, expressos em decretos, portarias, resolucdes e pareceres que orientam
e prescrevem o funcionamento dessa modalidade educacional no pais.

Arroyo, ao tecer uma andlise dos movimentos sociais no Brasil, afirma que o
reconhecimento da diversidade social e cultural possibilita compreender esses “Outros”
sujeitos sociais “como sujeitos politicos” o que possibilita o “recontar dessa historia
pedagdgica que 0s segregou como sujeitos e os relegou a meros objetos, destinatarios das
pedagogias hegeménicas” (ARROYO, 2014, p. 12).

Para Arroyo (2014), ocorre um processo seletivo ao considerar como legitimos
determinados coletivos e ndo outros, ao valorizar umas lutas e ndo outras. O autor
reconhece uma intencionalidade politica nesses processos de descaracterizacao das
desigualdades, que busca reduzi-las e simplifica-las a dimensfes mais leves, passiveis de
correcdes, promovendo o apagamento de suas diferencas intrinsecas através de praticas
escolares homogeneizadoras.

Segundo Arroyo, um dos tragos que o pensamento socioeducativo ostenta como
marca historica é a sua fungao enquanto processo de humanizagao. “Mas qual o referente
de humanidade a formar? Em nosso pensamento sacrificial ndo foram os Outros vistos e
classificados como sub-humanos para o NOs ser tido como a sintese da humanidade?”
(ARROYO, 2014, p. 55 — grifo nosso). Além disso, na visdo do autor, toda pedagogia para
os diferentes que nao superar tais visdes inferiorizantes que vém desde as origens da nossa
histéria politica, cultural e pedagodgica seréo antipedagogias e terminaréo por reproduzir tal
“antipedagdgica historia” das inferiorizagdes.

O problema néo é sé reconhecer que o povo € humano e que chega a escola ja

humano, mas desconstruir a ideia de que apenas sera humano pleno na medida em que
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fizer o percurso de formagao, humanizagao, unico, universal, de que o “N6s” é a sintese.
Desse modo, é preciso libertar-se desse pensamento sacrificial em que determinadas
teorias pedagogicas se autoafirmam classificando os “Outros” na condigdo de sub-
humanidade (ARROYO, 2014). O sistema escolar faz parte dessa estrutura cultural de
representacdes inferiorizantes, que busca promover o apagamento das diferencas.

Desse modo, tal como afirma Meila (1999, p. 14), “[...] a adaptacéo de curriculos e
conteudos pode ficar reduzida ao campo do folclérico e do 6bvio”, o que gera um processo
pedagdgico artificial, que utiliza elementos aparentes da cultura indigena como se isso
assegurasse a contextualizacdo. No contexto de acédo pedagdgica de acdes de educacao
escolar indigena, “[...] os professores podem ser cooptados pelo Estado e pelas instituicdes,
com efeitos mais destrutivos, precisamente porque parece que ja foram satisfeitas as
demandas e as exigéncias dos indigenas”, conclui o autor.

Para que possa alcancar o que Arroyo denominou como antipedagogia, a suposta
universalidade de uma pedagogia do “nés”, podemos observar, primeiro, que o “nés”
também ndo corresponde a uma realidade entre as comunidades indigenas, que sdo
igualmente diversas. Cada uma dessas comunidades tem o que Meli4 (1999, p. 19) chamou
de “racionalidade operante”, que precisa ser compreendida e interpretada se quisermos

organizar acdes pedagogicas situadas.

CONCLUSAO

A CF/1988 e as normas legais voltadas para o direito educacional dos povos
indigenas, preconizam a garantia de uma escola indigena diferenciada, conduzida pelos
principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da
interculturalidade.

Desse modo, as teorias pedagdgicas e didaticas, as politicas curriculares e
avaliativas e de gestao nao encontram outro caminho a néo ser repensar de forma radical
suas representacdes do povo nos mais diversos contextos, seja nas escolas, na educacéo
popular ou na formulacdo/avaliacdo de politicas. Esse repensar é uma exigéncia primeira
para que a escola publica popular seja democratica e deixe de ser seletiva e segregadora.

Ao tratar do tema educacao escolar indigena diferenciada, intercultural e bilingue
nao se pode, portanto, ignorar o contexto educacional dos alunos indigenas inseridos nas
escolas comuns, fora de suas comunidades.

Desde a CF/1988 verifica-se que os direitos indigenas estao assegurados em varios

instrumentos juridicos, que visam atender a realidade escolar nos territérios
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etnoeducacionais. No entanto, ignoram o contexto das escolas comuns (ndo indigenas) que
recebem um numero significativo de estudantes indigenas de etnias variadas. A profunda
transformacdo social esperada pelos principios de reconhecimento da pluralidade
presentes na CF/1988 persiste como esperanca e sdo muitos os desafios a serem
enfrentados no plano da educacdo escolar indigena para que se efetive um Estado
intercultural e democratico no Brasil.

Alguns entraves vém dificultando a consolidacdo da educacdo indigena de
qualidade. Um deles refere-se ao reconhecimento e manutencédo da escola indigena como
categoria propria e distinta das demais do sistema de ensino tal como preconiza a
legislacéo.

Embora tenham ocorrido varios avangos na area da educacéo escolar indigena no
campo juridico, é preciso avangar ainda mais. Ndo basta apenas a inser¢do dos alunos
indigenas em uma instituicdo de ensino, € necessario que as politicas publicas voltadas
para os povos indigenas possam contemplar os variados contextos em que esses alunos

estao inseridos.
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RESUMO: Educagéo a distancia € uma modalidade em que alunos e professores ndo precisam
estar no mesmo ambiente fisico de ensino, na educagdo os momentos de aprendizagem podem
acontecer de forma sincrona ou assincrona ofertando aos estudantes iniUmeras possibilidades para
construcdo da sua aprendizagem e dando a oportunidade do aluno ser protagonista do seu
conhecimento No ensino a distancia o aluno é orientados por tutores, sdo eles que acompanham o
seu desenvolvimento, tiram duvidas quando necessério e compartilham resultados. O tutor tem um
papel importante e primordial nessa modalidade de ensino em que se separam alunos e
professores, sendo 0s processos de ensino e de aprendizagem realizados por meio das tecnologias
de informacé&o e comunicacédo. Este estudo tem como obijetivo investigar o papel e a importancia do
tutor na Educacéo a Distancia, refletir sobre sobre sua importancia nos cursos e enfatizar que uma
das suas funcgdes essenciais € desenvolver atividades que possam ajudar a melhorar as habilidades
basicas do estudante, promover a solidariedade em grupo e o acolhimento emocional do aluno e
também analisar a sua influéncia nos cursos de Educacéo a Distancia, destacando a funcao, as
atribuicdes e as relacdes que se estabelecem nos cursos, com os docentes e alunos. Os resultados
demonstraram o reconhecimento da importancia da figura do tutor nessa modalidade. Também
destacam a necessidade de uma revisdo constante das competéncias do tutor, a distancia.
PALAVRA-CHAVE: Tutoria. Educacao a Distancia. Funcao do tutor

ABSTRACT: Distance education is a modality in which students and teachers do not need to be in
the same physical teaching environment. In education, learning moments can happen synchronously
or asynchronously, offering students countless possibilities to build their learning and giving the
student the opportunity being the protagonist of your knowledge In distance learning, the student is
guided by tutors, they are the ones who monitor their development, clarify doubts when necessary
and share results. The tutor has an important and primordial role in this teaching modality in which
students and teachers are separated, and the teaching and learning processes are carried out
through information and communication technologies. This study aims to investigate the role and
importance of the tutor in Distance Education, reflect on its importance in courses and emphasize
that one of its essential functions is to develop activities that can help improve the student's basic
skills, promote solidarity in groups and the emotional reception of the student and also to analyze its
influence on Distance Education courses, highlighting the function, attributions and relationships
established in the courses, with teachers and students. The results showed the recognition of the
importance of the figure of the tutor in this modality. They also highlight the need for a constant
review of the tutor's skills, at a distance.

KEYWORDS: Tutoring. Distance Education. Tutor role.
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Os tutores sdo especialistas em Educacdo a Distancia (EaD), que medeiam o
processo de educacao e permitem que os alunos adquiram conhecimento. Este estudo,
com base em pesquisas bibliograficas com foco na EaD, visa evidenciar as funcgoes,
interesses e relagcdes estabelecidas na componente curricular e apresentar 0os aspetos
relevantes da funcdo do tutor. O estudo bibliografico mostra que as ac¢bGes do tutor
contribuem para o alcance dos objetivos de um curso a distancia com conjunto de
condi¢cdes essenciais para que ocorra 0 processo formativo a distancia. As atividades
desenvolvidas nos cursos EaD s&o baseadas na sua fungédo e trabalham em conjunto para
atingir os objetivos destes cursos.

Na educacdo a distancia, a relacdo entre alunos e professores ocorre de forma
indireta no tempo e no espaco, dificultando o processo de ensino e de aprendizagem. Os
alunos e professores sdo separados e ndo frequentam as aulas diretamente, mas as
propostas pedagodgicas tém uma dimensao direta que ndo depende da distancia fisica. As
atividades pedagogicas sao feitas por meio das ferramentas utilizadas pelas instituicdes de
ensino e respeitando o cronograma de trabalho. Ao longo do curso, os alunos costumam
consultar tutores e professores e participar de féruns de discussdo com contatos auditivos,
visuais e, principalmente, textuais, permitindo que os tutores validem sua presenca no
modelo de ensino a distancia.

O Tutor atua como mediador do processo de ensino e de aprendizagem como
facilitador das relacbes dos alunos com os contelados e materiais educacionais, busca o
conhecimento, inspira 0s alunos e os desafia. Este trabalho tem como objetivo, portanto,
destacar a importancia da media¢éo do tutor para apoiar o desenvolvimento cognitivo dos
alunos como uma competéncia imprescindivel, e também é responsavel pelo acolhimento

dos alunos.

DESENVOLVIMENTO

A educacao a distancia abre possibilidades para um grande nimero de alunos sem
condicbes de estudar na forma presencial, promove oportunidades educacionais e
apresenta vantagens significativas em eficiéncia e qualidade. Resolver o problema do
ensino a distancia requer profissionais com senso de urgéncia e criatividade, porgque eles
estdo operando em uma area temporaria. Ai a Unica certeza € a mudanca permanente, cujo
impacto vem dos diferentes idiomas dos paises que produzem conhecimentos

exponenciais para as areas de estudo. Os tutores sdo mediadores no processo de
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aprendizagem do aluno e essenciais para a criacdo de um ambiente favoravel a construcéao
do conhecimento.

O tutor surge nas universidades no XV com o papel de guiar, de proteger ou defender

alguém. Somente no século XX, o tutor assume a funcdo orientador dos trabalhos
académicos sem a obrigatoriedade de ensinar, pois acreditava-se que a aprendizagem se
dava exclusivamente por meio de materiais didaticos.
Com o desenvolvimento da educagdo a distancia, o papel do professor mudou
de acordo com as preferéncias de cada época historica. A utilizacdo de ambientes virtuais
resultou em mudancas significativas no processo de aprendizagem, pois a hecessidade de
espacos vai além do conceito fisico/geoespacial.

Na EaD, uma sala de aula virtual € um espaco onde as atividades educacionais
acontecem e ndo seguem os espacos fisicos e geogréafico das salas de aula tradicionais,
podendo ser em locais diferentes e a qualquer momento.

Para Belloni (1999) o ensino a distancia acontece de forma interativa e participativa,
aberto e todo o processo de ensino € centrado no estudante, por conseguinte, h&
necessidade da compreensdao das novas funcdes e responsabilidades da equipe
educacional: estudantes tutores professores, autores, supervisores, e todos os profissionais
gue atuam no ensino a distancia.

Nesse novo e complexo cenario cientifico-tecnolégico valoriza-se a aprendizagem
cooperativa e a disseminacao do conhecimento. Isso impacta fortemente no papel exercido
pelo professor, visto que agora cabe a este o dever de incentivar a aprendizagem, e
compartilhar seus conhecimentos. Nesse processo inovador de docéncia, desaparece a
hierarquia do saber. O aluno agora tem a seu dispor um acesso ao conhecimento, facilitado
pelos meios de comunicacdo e tecnologias, que uniformizaram as oportunidades,
igualmente oferecidas e disponiveis aos professores.

Os meios tecnoldgicos e os diferentes métodos de ensino sao processos facilitadores
em direcdo ao fim maior da aprendizagem. As mudangas nas concepc¢des pedagogicas
conduziram o ato de ensinar pelo apoio a constru¢cdo de conhecimento, assim como pelo
apoio dos processos reflexivos em geral.

Neste contexto Maggio (2001) elencou as seguintes alteracdes da pratica educativa
em Educacgéo a Distancia e do papel do tutor. Entre elas, destacam-se: conhecimento
prévio relacionado ao cotidiano, orientagcdes culturais das quais participamos e
conhecimentos adquiridos antes das aulas, o processo de percepcdo pessoal e

compartilhamento de conhecimentos, a centralidade, a relevancia e a estrutura logica dos
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conteudos educacionais e um problema ou situacao especifica que precisa ser resolvido e
gue coloca a questdo de uma maneira fundamentalmente diferente.

Na Educacao a Distancia, torna-se evidente uma discussao sobre o papel do tutor e
suas atribuicbes e caracteristicas, 0 que se altera no seu fazer e como ele lida com as
novas tecnologias educativas, e ressalta-se também, tanto a mediacdo da relacdo de
educacdo por meio das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) quanto a
mudanca no papel dos seus atores (professor e aluno) nesse novo cenario
cientifico/tecnologico. Tudo isso sé se tornou possivel gracas as ferramentas digitais
disponiveis e aos avanc¢os na teoria sobre educacéo e aprendizagem. As novas tecnologias
hoje, norteiam a forma como o conhecimento € produzido e transmitido.

Diversos estudos sobre a fun¢éo do tutor concluiram que a sua dimensao se ampliou
consideravelmente, tornando-se ndo mais um emissor e retransmissor de informagdes, mas
um guia de ideias que trazem novos conhecimentos. A tutoria deve ser vista como um
atendimento a educacao individualizada e cooperativa, concentrada na pedagogia com foco
na aprendizagem pela acéo, ajudando alunos a atingir seus objetivos académicos da forma

mais autbnoma possivel.

AS PRINCIPAIS FUNCOES DO TUTOR

Com a evolucdo da educacéo a distancia, o papel dos tutores também mudou com
o0s interesses de varios periodos historicos. Considerando a demanda por espaco distante
dos conceitos fisicos, o uso de ambientes virtuais determinou grandes mudancas no
processo de aprendizagem. Na EaD, a sala de aula virtual é um espaco de atuacéo para a
pratica docente de tutores remotos, ndo obedecendo ao espaco fisico e geogréafico de uma
sala de aula normal, pelo contrario, é uma sala de aula que pode estar em varios locais e a
qgualquer momento.

Os Referenciais de Qualidade para a Educagéo Superior a Distancia, publicados em
2007 destacam que a tutoria € fundamental nos cursos ofertados em EaD e caracteriza
parte da equipe multidisciplinar. Ressalta, também, que os tutores desempenham um
importante papel no processo de ensino em cursos de ensino superior a distancia, que
formam um quadro distinto dentro da instituicdo. O documento diz que o tutor deve
participar de maneira efetiva da pratica pedagogica e suas atividades podem ser
desenvolvidas tanto a distancia como também presencial, contribuindo para o
desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem e também para o

acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagogico.
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De acordo com o documento citado, o0s tutores a distancia devem promover espagos
coletivos de aprendizagem, organizar e selecionar materiais de suporte tedrico para os
conteldos e, muitas vezes, participar do processo de avaliacdo do ensino com 0s
professores. As fungdes do tutor remoto incluem a concepgéo e implementacao de cursos
e materiais, planejamento, organizacéo da distribuicdo de materiais e supervisédo de alunos.

Conforme Belloni (1999) o tutor ndo basta ter apenas o conhecimento do contetdo
a ser ensinado é necesséario também que tenha competéncias em gestao de equipes e do
processo de aprendizagem, detenha o conhecimento das técnicas e dos recursos mais
adequados a cada etapa do ensino. Ao mesmo tempo que suas atribuicbes sao
disseminadas em uma equipe interdisciplinar, € necesséario que ele gerencie todo o

processo de ensino.

O bom tutor deveria promover a realizacdo de atividades e apoiar sua resolucéo, e
nao apenas mostrar a resposta correta, oferecer novas fontes de informacéo e
favorecer sua compreensao. Na realidade, os velhos slogans do tipo “guia, orienta,
apoia” tém sentido na medida em que se refiram a promogao e uma compreensao
profunda; se ela requer guia, orientacdo, apoio, contengdo, ajuda, companhia ou
alento, oferecer isso € responsabilidade tanto do docente em uma situacdo
presencial como tutor da modalidade a distancia. (MAGGIO, 2001, n. p.)

O tutor tem a funcéo de orientar, guiar e apoiar o0 aluno da EaD para que haja a uma
compreensao mais aprofundada da pratica docente. A autora enfatiza que ensinar a pensar
€ 0 mais importante da docéncia, ensinar de forma autbnoma e reflexiva. Essa € a proposta
defendida na Educacéo a Distancia.

Segundo Reis e Battini (2018) a orientacao e assisténcia no ensino a distancia nem
sempre sao fornecidas aos alunos no contexto do curso podem acontecer por outros meios
de comunicacdo, como as redes sociais, como as redes abertas Telegram, E-malil,
WhatsApp, entre outras. O contato através desses canais de comunicacdo nas redes
sociais colabora para a formacéao de vinculos afetivos, proporcionando ao aluno a sensacéao
de seguranca e de estar sendo acompanhado em todos os momentos.

No contexto apresentado, o papel do tutor foi estabelecido principalmente em apoiar
a aprendizagem autbnoma, a mediagéao, a tutoria e a orientagdo entre os alunos e 0s meios
necessarios. Ou seja, constitui um sistema de comunicacdo e interacdo. Devido aos

diferentes recursos disponibilizados, podem surgir desafios neste contexto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os tutores sao responsaveis parcialmente pela permanéncia do aluno no curso, para
isso se faz necessario realizar a reestruturacdo do curso com base em avaliagbes e/ou
trabalhos em andamento para facilitar e orientar o aprendizado de cada aluno por meio de
apoio educacional, de monitoramento sistematico de seu desempenho e também de criar
espaco para troca de experiéncias entre os participantes. As atividades que ele realiza nos
cursos EaD baseiam-se em sua fungéo e trabalham em conjunto para atingir os objetivos
desses cursos. Tudo isso, portanto, requer desempenho persistente e dinamico e atencao
especial as dificuldades e limitacdes impostas ao aluno.

Conseguintemente, o papel do tutor € fundamental, pois é o tutor que esta em
contato diario com os alunos, ele apoia o processo de aprendizagem do aluno. Os tutores
atuam diretamente com os alunos, mesmo que a distancia, com a finalidade de dar
devolutivas aos educandos ao responder perguntas, avaliar, identificar dificuldades e
mediar o processo de aprendizagem. (MARA)

Portanto, o papel dos tutores € promover atividades e ajudar na resolucdo de
problemas, ndo s para dar as respostas corretas, mas também para fornecer novas fontes
de informacdo e promover a sua compreensdo. Para isso 0s tutores devem saber como
funciona a plataforma de aprendizagem, ter formacao na area na qual atua, conhecer com
profundidade os componentes curriculares do curso e apontar caminhos para o aluno
naquilo que deve fazer. Ele também precisa conhecer o projeto pedagdégico do curso e da
instituicdo em que esté inserido, deve participar de eventos promovidos e cooperar com
organizacfes de atividades relacionadas ao contexto educacional da instituicdo e manter-

se atualizado em sua formacéo académica na area na qual atua como tutor.
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RESUMO: Este trabalho analisa as problematicas sobre as origens do multiculturalismo
apontando como o educador pode alcancar a educagdo intercultural. Os objetivos desta
pesquisa foram: identificar os principais movimentos sociais que deram origem ao
multiculturalismo, apresentar os diversos conceitos estabelecidos pelos teoricos sobre o
multiculturalismo e a educacdo intercultural, e analisar as contribuicbes da educacdo
intercultural para a superacdo dos desafios e preconceitos no ambiente escolar. A
metodologia da pesquisa pautou-se pela revisao de fontes bibliograficas realizadas de modo
a descrever as teorias sobre as origens do multiculturalismo e a importancia da educacéo
intercultural em busca da producédo do conhecimento e da sua evolugdo em seus aspectos
culturais, teéricos e metodolégicos.

Palavras-chave: Multiculturalismo. Direitos sociais. Educacdo Intercultural. Movimentos
Sociais.

INTRODUCAO

O presente artigo organiza-se como uma pesquisa bibliografica que visa
abordar os fundamentos de dois movimentos sociais: o multiculturalismo e
interculturalismo, discutindo como o professor pode alcanc¢ar a educacao intercultural.
Destaque-se que o multiculturalismo tem lugar como movimento social empreendido
pela comunidade negra, que ndo so visa instituir respeito a dignidade e diferenca entre
0S grupos, mas também de pautar horizontes pedagogicos de acolhimento das
diferencas étnicas.

Para a realizagao do presente artigo, foi realizada uma pesquisa de revisdo em
fontes bibliograficas para descrever as origens do multiculturalismo e a educacéo
pautada nos aspectos interculturais em busca da produgcdo do conhecimento e da
evolucado em seus aspectos sociolégicos, tedrico e metodologico.

A revisao bibliogréfica foi realizada de modo a ressaltar os pontos pertinentes a

“sociologia” e os movimentos sociais, abordado pelos autores que fundamentaram a

mesma.
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Dessa forma, faz-se necessario compreender as dinamicas dos movimentos
sociais que deram origem as discussdes multiculturais e como os educadores podem
alcancar a educacgédo intercultural uma vez que toda e qualquer formacao deve
conduzir a préaticas capazes de romper com 0s preconceitos e discriminacdes de todas
as formas, e refletir sobre as culturas inseridas na comunidade escolar

As préticas educacionais devem, assim, ser pautadas na interculturalidade,
sendo de fundamental importancia que os professores possam exercer capacidade
critica-reflexiva, levando em consideracao os aspectos do conhecimento dos alunos,
suas crencas, suas linguagens e sua cultura, para que o0 ensino se torne mais humano
e intercultural no ambiente escolar.

O foco principal deste artigo gira em torno do surgimento do multiculturalismo e
da educacdao intercultural, com a intencdo de apontar diretrizes para que a prética
pedagdgica seja pensada a partir da interculturalidade, podendo assim, chegar a

incluséo social do conjunto dos cidadaos.

AS ORIGENS DO MULTICULTURALISMO E A IMPORTANCIA DA EDUCACAO
INTERCULTURAL

Origens do multiculturalismo

O movimento social que deu origem as discussdes multiculturais foi o
representativo dos grupos sociais discriminados do movimento negro dos Estados
Unidos, com icones como Martin Luther King e Malcom X como pioneiros, que
empreenderam luta pelo reconhecimento dos negros, como a igualdade de direitos
sociais, pois até entdo, os direitos civis dos negros nos Estados Unidos eram muito
reduzidos e a proépria condicdo de humanidade a eles era negada pois ndo tinham
garantias de seguranca nem direitos minimos de dignidade.

Os movimentos negros norte-americanos sofreram violentos choques com a
policia durante os anos de 1960, mas 0s mesmos conseguiram, depois de mais de
trinta anos, ver reconhecidos seus direitos civis. Embora certas formas de racismo e
discriminagao ainda existam nos Estados Unidos, o negro integrou-se, pelo menos em
partes, a sociedade norte-americana.

Foi a partir do movimento pelos direitos civis dos negros nos Estados Unidos,

gue resistiu mesmo com o sofrimento em meio a luta por igualdade e a morte de
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lideres, que a pauta dos direitos dos negros passou a ser discutida e avangou até
hoje.

Se as discussdes em torno do multiculturalismo se deram em torno do
movimento negro, de modo geral este movimento deu inicio a luta pelo respeito as
diferencas e pela igualdade aos direitos sociais, multiplicando-se em inumeras
organizacfes e grupos que almejavam ser ouvidos e considerados nas politicas
publicas.

No caso do Brasil, os povos indigenas lutaram muito para nao ser escravizados
e para manter suas terras e sua cultura, e isso desde o movimento de resisténcia
indigena no periodo colonial. Durante o periodo colonial, os movimentos mais
significativos no Brasil foram os dos indigenas e dos africanos, todos com objetivo de
conquista de direito e reconhecimento de sua cidadania plena diante da cultura
dominante.

Pode-se afirmar que no Brasil o mais importante movimento contra as
discriminagdes foi 0 movimento negro que se desenvolveu a partir de 1930, apesar de
ter sido um movimento de cunho associativo, como o literario e clube recreativo e
beneficente.

Em 1931 foi fundada a Frente Negra Brasileira, com caracteristicas e discursos
nacionalistas. Este movimento, contudo, descartou o carater mestico da populacao
brasileira e desconsiderou os lagos histdricos e culturais da mesma com a Africa. A
base de defesa deste movimento foi a integracdo do negro a sociedade de classe e 0
combate a discriminacao racial, a qual se atribuiu a pobreza dos afrodescendentes.
Diante disto agregou ativistas e simpatizantes com seu cunho nacionalista de direita.
Anos depois foi fundado pelos militares do movimento negro o Teatro Experimental
do Negro (TEN). O objetivo foi desenvolver a consciéncia da negritude brasileira e ao
mesmo tempo combater a discriminacéo racial. Chefiado pelo lider negro Abdias do
Nascimento, 0 mesmo procurou o resgate da cultura negra e de seus valores, que
tinham sido violentados, negados e desfigurados.

Nas décadas de 1960 e 1970, muitos grupos teatrais inspirados no movimento
negro, foram criados no Rio de Janeiro e Sao Paulo, entretanto anos depois, a
repressao do regime militar impediu as manifestacées do movimento e levou ao exilio
alguns ativistas e fundadores do TEN. O movimento negro ressurgiu nos ultimos anos
de 1970, com grandes mudancas. Outras organizacfes passaram a priorizar a luta do
movimento onde afirmavam que o racismo sempre esteve entranhado a sociedade

brasileira.
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Nos tempos atuais 0 movimento negro conta com uma diversidade enorme de
organizacdes, que defendem, entre outras medidas, o desenvolvimento de politicas
de reconhecimento de diferencas raciais e culturais, de combate a discriminacéo, de
afirmacao dos direitos civis e de acdes afirmativas. Foram, portanto, os movimentos
sociais que fizeram surgir as sociedades multiculturais.

Assim como 0s outros movimentos sociais, 0 movimento social das mulheres no
Brasil seguiu inicialmente os passos do movimento feminista internacional, foi alvo de
repressao e sofreu nos governos de Vargas e no governo militar instituido pelo golpe
de 1964. O movimento feminino ganhou destaque e diversificou-se, com participacéo
nos partidos politicos, sindicatos e associa¢des comunitarias. O reconhecimento das
questdes de géneros s6 foi reconhecido na Constituicdo Federal de 1988, que
incorporou propostas apresentadas pelos movimentos feministas.

A conquista mais visivel das lutas do movimento das mulheres foi a criacdo dos
conselhos dos direitos da mulher, das delegacias especializadas de atendimento a
mulher, de programas especificos de saude integral e de prevencédo e atendimento as
vitimas de violéncia sexual e doméstica. O movimento das mulheres ganhou
visibilidade e ampliou-se por varias organizacoes, diversos projetos, estratégias e
formas de mobilizacdo, sem contar com articulacbes de trabalhadoras rurais e
urbanas, pesquisadores, religiosas, negras, lésbicas entre outros grupos que aderiram
ao movimento.

Na histéria das origens do multiculturalismo novos movimentos sociais surgiram
como o movimento LGBTQIA+. O principal objetivo deste movimento foi lutar contra a
discriminacéo e conquistar os direitos sociais, politicos e civis. Chegou a destacar a
sexualidade para a superacao dos preconceitos, intolerancia e tentar romper com 0s
velhos padrdes culturais da sociedade.

Durante muito tempo o movimento LGBT travou duas grandes bandeiras:
reconhecimento e igualdade. A primeira conquista do movimento foi & desvinculacao
da homossexualidade da condicdo de doenca, ja que os médicos até o século XIX
consideravam um disturbio. Em 1973 a homossexualidade deixou de ser vista como
distarbio. Nos anos 1990 a Associacdo Americana de Psiquiatria e a Organizacao da
Saude deixaram claro que homossexualidade ndo era nem doencga, nem distarbio,
nem perversdo. Quatro anos depois, todos os paises membros das Nac¢des Unidas
adotaram a nova classificacao.

Em 1980, a mesma luta foi retomada quando se deu o enfrentamento do maior

desafio do movimento: a epidemia do HIV, conhecida como AIDS. Houve mais uma
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vez a necessidade de sair em defesa dos homossexuais. Posteriormente ficou
demostrado que os portadores de HIV pertenciam a variados grupos da sociedade e
nao havia uma relagéo direta com a homossexualidade, pois a transmisséo ocorria
através de relacdo sexual, doagcdo de sangue ou uso de seringas contaminadas,
habitos estes presentes em diferentes segmentos sociais.

Como destacado acima, as origens do multiculturalismo se deram devido aos
movimentos sociais, que se iniciaram com o movimento negro dos Estados Unido, que
lutando pelo reconhecimento de direitos sociais e civis dos negros, somando-se ao
movimento de mulheres, configurado como lutas feministas e, depois, pelo movimento
LGBT, mais tarde GLBTQIA+, ganharam forca ao ponto de instituir um novo olhar

sobre as diferencas sociais e étnica dos grupos.

A educacdo intercultural

A educacéo intercultural foi marcada por aspectos proprios do Brasil colbénia e
seu processo de escravidao e dominagdo de uma cultura sobre a outra. Com isso
houve a necessidade de uma educacéao escolar que fosse plural e homogénea e que

considerasse as especificidades de cada cultura presente no ambiente escolar.

Sugere que os professores com um publico multiétnico desenvolvem uma
competéncia cultural especifica para trabalhar eficientemente com os alunos
e seus pais. Esses professores sdo conscientes das aspiracbes das
comunidades culturais e sabem avaliar os recursos da familia. Eles estao
dispostos a se informar e aprender sobre as culturas dos seus alunos (GAY,
1993; ZEICHNER, 1993).

Este modelo de escola — ampla, acolhedora, multicultural e multiétnica, teve
origem ja por volta do século XVIII, com o iluminismo, que legou a modernidade a ideia
de uma escola publica, capaz de difundir a cultura cientifica, combatendo a ignorancia
e promovendo a liberdade dos individuos dos arcaismos tradicionais. A educacao foi,
para o periodo lluminista, correspondente a condicbes de igualdade, progresso e
emancipacao. Ela retirou o homem de sua esfera particular, posicionando-se na
posicéo de sujeito do conhecimento e da historia.

Assim a escola passou a apostar no desenvolvimento de valores universais que
se estabeleceram primeiramente na Europa e, aos poucos, no restante do mundo. A
escola foi também instituida a servigco da consolidacao do nacionalismo e da formacao
do espirito patriotico dos futuros cidadaos. A respeito da Europa como epicentro do

processo civilizatério racionalista e iluminista, é preciso que se destaque o projeto de
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imposicao dos valores dos paises colonizadores, que, sobre os paises recém
descobertos, impuseram sua cosmovisdo como condicdo de legitimacdo cultural.
Hoje, movimentos decoloniais denunciam o projeto eurocéntrico de afirmacao cultural,
demonstrando outras visdes e leituras de mundo, a partir dos paises colonizados.

O projeto de formacdo cultural e de escolarizacdo de todos, teve lugar
privilegiado, no Brasil, na Constituicdo de 1988, que demarca o Estado como
garantidor do pleno exercicio dos direitos culturais e do acesso as fontes da cultura
nacional, apoiando e incentivando a valorizacdo e a difusdo das manifestacdes das
culturas populares, indigenas e afro-brasileiras.

Para a efetivacdo de um cenario de inclusdo de todos os segmentos da
sociedade em processos de formacdo cultural, faz-se necessario processos de
transformacao do cenério de exclusdo, a fim de garantir os principios democraticos
expressos no documento constitucional. Porém, em termos praticos e concretos, essa
situacdo néo se consolidou, determinando a necessidade de outras intervengdes no
campo legal e nas politicas publicas para efetivacdo de tais processos democraticos
e de participacao de todos.

Em relacdo as praticas que foram denominadas interculturais adotadas nas
escolas, percebe-se que estas estdo associadas ao folclore e a adocdo de datas
comemorativas, o que nao corresponde a um processo curricular de valorizacéo da
diversidade social dos grupos. Sabe-se que a histéria tem sido composta pela
narrativa dos dominadores, delegando a margem, personagens, acontecimentos e
memaorias dos povos marginalizados.

Dessa forma entre os desafios de tratar o tema da diversidade no ambito
educacional, estd o compromisso de formar profissionais capazes de multiplicar a
necessidade de convivéncia respeitosa com 0s mais variados tipos de diferencas
encontradas no ambiente escolar, pois é na escola onde se encontra o locus da
formacéao inclusiva, capaz de acolher as variadas classes sociais, etnias e outras
diferencas, como no caso das criangas com necessidades especiais.

O trabalho pedagodgico com a educacéo intercultural deve ser direcionado para
ainclusao, para uma politica e ética da convivéncia respeitosa, para a valorizacdo das
diferencas e ndo para exclusdo destas por conta de um paradigma totalitario, que
define como padréo apenas um tipo, excluindo aquele que divergir deste mesmo
padrdo. Segundo Pineda (2009, p. 110) “a construcédo de um ‘nés diverso’ exige uma
educacéo intercultural que facilite o processo de ver o ‘outro’ dentro de n6s mesmos;

perceber o ‘outro’ essencialmente diferente, mas, ao mesmo tempo, parte de ‘n6s™.
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A educacédo especial, instituida como espaco alternativo de acolhimento de
pessoas com necessidades, gerou polémica na comunidade educacional, devido ao
histérico de atendimento em escolas exclusivamente ao atendimento especializado as
diversas necessidades especiais. Igualmente polémico tem sido o debate em torno da
bandeira da inclusdo dos portadores de necessidades especiais em salas regulares,
pois, de modo geral, os professores das turmas regulares ndo tém recebido formacao
especifica para receber os alunos com necessidades especiais, 0 que, para muitos
defensores da causa, gera a exclusao deles.

Com relacdo aos afrodescendentes, as discussdes giram em torno da questao
dos esteredtipos construidos social e historicamente em torno desse grupo. Além
disso, discutiu-se os estereotipos fisicos, marcas visiveis como a cor da pele e o tipo
de cabelo. Além destas questbes, debate-se, as vezes de forma frivola, as politicas
de quotas estabelecidas em muitas instituicdes de ensino brasileiras, especialmente
no ensino superior, sendo questionada esta forma de acesso e reparacdo social aos
povos negros.

Outro aspecto que merece destaque no campo educacional sdo as identidades
negadas e invisiveis no espaco escolar; e aquele que, submetido aos critérios de
classificacdo, torna-se diferente, indisciplinado e, portanto, discriminado pela cultura
escolar. O processo de discriminagao institucional construiu progressivas barreiras
gue impediram a participacdo e a aprendizagem de todos os estudantes, destituindo
determinados grupos do direito de aprender.

Entretanto a educacéo intercultural gerou uma estratégia de ensino que deve ser
seguida pelo educador, com preocupacdes que devem ser desenvolvidas na pratica
pedagdgica. A primeira é a necessidade de desconstrucdo dos paradigmas
preconceituosos e etnocéntricos das praticas escolares, o que exige o combate a
naturalizacdo dessas praticas, que vao desde as politicas publicas aos conteudos
escolares.

Pode-se dizer que a escolarizacdo em massa se constituiu desde sua origem
como etnocentrismo inicial em relagcdo a determinados grupos como: populagbes
rurais, categorias sociais desfavorecidas, culturas minoritarias e migrantes. De fato, a
escolaridade obrigatoria foi inicialmente oferecida a formacdo de cidaddos
esclarecidos, mas respondeu também a agenda politica dominante na época, ou seja,
0 nacionalismo. Contudo, a cultura escolar deve defender que escolarizar é também
converter, civilizar e inferir valores e crengcas que, embora diferentes, devem ser

compartilhados por todos os estudantes.
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Quando o professor buscar fazer a articulagéo entre igualdade e diferenca nas
politicas e praticas educativas e em sua metodologia de ensino/aprendizagem, o
mesmo vai resgatar as identidades culturais, individuais e coletivas ao mesmo tempo,
fazendo a promocgao de experiéncias de interagcdo entre culturas. Com isso, 0
educador vai, de forma respeitosa, reconhecendo e acolhendo as especificidades dos
educandos.

A perspectiva intercultural em educagédo exige um novo posicionamento do
professor em relacdo aos saberes e a diversidade dos estudantes, o que, de certa
forma, exige também novos posicionamentos politicos e reconfiguracéo das relacdes
de poder no espaco escolar. Esse processo se traduz com rupturas de barreiras,
discriminacgdes e preconceitos enderecados aos estudantes de grupos historicamente
marginalizados em nossa sociedade.

As mudancas atitudinais e de concep¢des representam mudancas de
paradigmas e ndo sdo efetuadas de formas simples e ingénua, pois efetivamente nao
sdo transformacbes periféricas, e sim mudancas estruturais. Mudar a cultura
institucional de uma escola requer a revisdo de identidades individuais, coletivas e
institucionais, no sentido de estabelecer novas relagdes com os conceitos de justica e
equidade social. Esse processo representa o principio dialético freireano de que “se a
educacéo sozinha nao pode transformar a sociedade, tampouco sem ela a sociedade
muda” (FREIRE, 1997).

A construcao de uma educacao intercultural implicou de certa forma, na adocéo
do principio da educacao dita como de todos, como oportunidade de participacéo e
de aprendizagem e como garantia de acesso e permanéncia. A crenca de que todos
0s estudantes aprendem a partir da interacdo social e da mediagao e intervencéo
pedagdgica critica, que possibilite identificar as barreiras a participacdo e as
aprendizagens enfrentadas pelos diferentes atores envolvidos no contexto escolar, é
uma condig&o prioritaria.

Desta forma a perspectiva da formagao docente deve evidenciar a possibilidade
de se dar ao professor um olhar culturalmente sensivel as diferengas e as multiplas
identidades existentes na escola. Assim o educador s6 alcancara a educacao
intercultural, através de um novo processo de formacao docente que possibilite ao
professor um olhar culturalmente sensivel as diferencas e as multiplas identidades
existentes na escola.

A transformacéo do espaco escolar so seré possivel em um ambiente acolhedor,

gue possibilite a aprendizagem de todos a partir de situagbes que envolvam
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colaboracdo e experiéncias compartilhadas de aprendizagem, requerendo
responsabilidade de espirito de coletividade por parte da equipe pedagdgica. Uma
pedagogia intercultural se constitui em um movimento de incentivo a aprendizagem
e a participacdo de todos os estudantes, que envolva a valorizagdo de todas as
pessoas que compdem 0 espaco escolar; e também a reestruturacdo de praticas
escolares sensiveis a diversidade dos estudantes e a concepc¢éao de diferengca como
possibilidade e apoio a todos os envolvidos.

A escola como um todo tem papel fundamental no processo da constituicdo
indentitaria dos estudantes, na medida em que os processos de identidade e diferenca
se traduzem em operacdes de incluséo e de excluséo, em relacdes de pertencimento
ou néo pertencimento.

Para que tais mudancas ocorram, faz-se necessario articular as politicas
publicas em educacdo como os processos de formacéo de professores e possibilitar
a participacéo de forma deciséria dos grupos sociais na elaboracdo de politicas que
objetivem ampliar as perspectivas interculturais na educacdo e na sociedade. E,
sobretudo faz-se necessario e urgente pensar e construir propostas interculturais

futuras.

CONSIDERACOES FINAIS

O multiculturalismo ndo nasceu nas universidades e no ambito académico em
geral. Sdo lutas dos grupos sociais discriminados e excluidos de uma cidadania plena,
incrustradas nos movimentos sociais, especialmente os relacionados as questdes
étnicas e, entre eles, de modo particularmente significativo, os relacionados a etnias
negras, que constituem o locus de producdo do multiculturalismo. O foco principal da
pesquisa se desenvolveu em torno das origens do multiculturalismo e da educacéo
intercultural. Defende-se uma pratica pedagogica pensada pelos futuros educadores
a partir da interculturalidade podendo, assim, chegar a inclusdo social do conjunto dos
cidadaos, questdo que deve ser abordada na escola através do corpo docente na
superacdo das diferencas. Pensamos que faz- necessario articular as politicas
publicas em educacédo com os processos de formacao de professores, possibilitando
a participacao, de forma deciséria, dos grupos sociais na elaboracéo e na articulacéo
de politicas que objetivem ampliar as perspectivas interculturais na educagéo e na

sociedade.
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Portanto a formacdo docente atualmente em desenvolvimento, demonstra a
necessidade de desenvolver nos professores um olhar culturalmente sensivel as
diferengas e as mdltiplas identidades existentes na escola. Assim o professor sO
alcancard a educacdo intercultural, através de um novo processo de formacao
docente que possibilite-lhe um olhar culturalmente sensivel as diferencas e as
multiplas identidades existentes no ambiente escolar.
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